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0. Vorbemerkung

Das Inklusionskonzept fligt die vorliegenden Teilkonzepte der Deutschen Schule S.C. de
Tenerife (DST) ohne Anspruch auf Vollstandigkeit zusammen. Wir verstehen diese Konzeption,
der Thematik entsprechend, als nicht abgeschlossen und beabsichtigen, sich ergebende
Neuerungen und Anderungen jeweils zeitnah zu beriicksichtigen und somit das Konzept

dauerhaft und aktuell fortzuschreiben.

1. EinfUhrung

1.1 Allgemeine Voriberlegungen

Deutsche Schulen im Ausland zeichnen sich im besonderen MalRe durch ihre kulturelle Vielfalt
aus. Kinder und Jugendliche mit unterschiedlichen kulturellen Hintergrinden lernen hier in
heterogenen Lerngruppen zusammen.

Um die Umsetzung der UN-Konvention Uber die Rechte von Menschen mit Behinderungen
(2006) voranzubringen und dem Beschluss der KMK zum Thema ,Inklusive Bildung von Kindern
und Jugendlichen mit Behinderungen in Schulen (2011)“ auch an den deutschen Schulen der
iberischen Halbinsel systematisch gerecht werden zu kénnen, wurde das folgende Konzept
erarbeitet. Dieses stellt den aktuellen Stand der DST in Bezug auf den Prozess der inklusiven
Arbeit dar.

Die UN-Konvention anerkennt in 824 ,...das Recht von Menschen mit Behinderungen auf Bil-
dung. Um dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der Chancengleichheit zu
verwirklichen, wird ein integratives Bildungssystem auf allen Ebenen und lebenslanges Lernen...“
angestrebt. Menschen mit Behinderung kénnen ,...nicht aufgrund von Behinderung vom
allgemeinen Bildungssystem ausgeschlossen werden...*

Die UN-Behindertenrechtskonvention betont das Recht auf Bildung und Erziehung sowie die
vielfaltigen Moglichkeiten, die sich fir alle Schilerinnen und Schuler (SuS) daraus ergeben.

Es verdeutlicht und konkretisiert in den folgenden Paragraphen aber auch, welche Pflichten und
Aufgaben hieraus flr das System Schule abzuleiten sind, um in beschriebenem Sinne gelingend
zu wirken.

Das Prinzip der Heterogenitat aufgreifend, schreiben wir mit dem Inklusionskonzept unserer
Schule fest, unter welchen Bedingungen wir die Schilerschaft mit welchen Malinahmen

bestmdoglich férdern und fordern wollen.



1.2 Bezug zum Leitbild

Das neue Leitbild der DST (Mérz 2016) ,erkennt Vielfalt als Bereicherung an“ und beschreibt
,die durchgangige Begleitung individueller Bildungswege"“ als wichtiges Anliegen unserer
Schule.

Es hebt zudem die Schule als ,Lebens- und Erfahrungsraum® hervor, in der das ,,Lernen auf
hohem Niveau“ stattfinden kann und eine ,konstruktive und vertrauensvolle Atmosphare*

das Leben und Lernen aller Beteiligten befordert.

,Die deutsche und die spanische Sprache pragen den ,,bilingualen Charakter* der Schule und

bedingen einen besonderen Fokus auf den Bereich der Sprachférderung.

1.3 Bezug zum Qualitatsrahmen der Deutschen Auslandsschulen

Der ,Qualitatsrahmen fur deutsche Schulen im Ausland® bezieht sich besonders in den Bereichen
,=Ergebnisse und Erfolge der Schule” (1) sowie dem Bereich ,Lernkultur® (2) auf die Inklusion. Die
Schulen wirken positiv durch ihre Unterstitzungsangebote (vgl. 1.4.1), ihre fordernde
Angebotsstruktur (vgl. 2.2.1), sind Orte des sozialen Lernens (2.2.2) und unterstitzen alle
Schiuler bei der Erreichung ihrer individuellen Ziele (vgl. 2.4.1).

Sie hebt dartber hinaus die ,Schulkultur (3)“ hervor und versteht dabei die Schulen als
besondere Zentren interkultureller Begegnung (vgl. 3.6.1), als Ort zur Konfliktlosung (vgl. 3.1.1),
zur Hilfe bei personlichen Problemen (vgl. 3.4.1) sowie zur Integration (vgl. 3.5.1).

Die DST versucht diese Merkmale des Qualitatsrahmens umzusetzen und in ihr Schulleben zu
integrieren.

Schiler mit besonderem Bedarf werden im Rahmen der gegebenen Ressourcen an der DST
aufgenommen.

An den meisten Orten des Schulcampus ermdglicht die Infrastruktur ein barrierefreies Leben und

Lernen.



1.4 Bezug zum ,,Index Inklusion*

Entwickelt wurde die vorliegende Konzeption auf Grundlage des ,Index fur Inklusion — Lernen
und Teilhabe in der Schule der Vielfalt*(,Index fir Inklusion — Lernen und Teilhabe in der Schule
der Vielfalt“2003 entwickelt von Tony Booth & Mel Ainscow, Ubersetzt, flir deutschsprachige
Verhéltnisse bearbeitet und herausgegeben von Ines Boban & Andreas Hinz).

Um den Besonderheiten der Deutschen Schulen im Ausland als Begegnungsschulen mit
privatem Trager gerecht zu werden, werden einige Bereiche aus dem Index notwendigerweise

modifiziert (siehe Anlage).

1.5 Inklusion im Sitzland

Das spanische Bildungssystem folgt dem Prinzip der “Inklusion” grundsatzlich, in dem es
geeignete “padagogische Antworten” fur alle Schiler zu formulieren versucht.

Nur auf diese Weise wird eine individuelle Entwicklung gewahrleistet, die Gerechtigkeit
beglnstigt und zu einem gréf3eren sozialen Zusammenhalt beitragen kann.

Die Berucksichtigung der Vielfalt ist eine Notwendigkeit, die alle Bildungsstufen und alle Schiiler
betrifft. Diese Vielfalt wird als grundlegend betrachtet und nicht als Rickstellung der Bedurfnisse
kleiner Gruppen oder Minderheiten interpretiert.

Dementsprechend muissen alle getroffenen Mal3nahmen und Aktionen die Berucksichtigung der
spezifischen Bedirfnisse der Bildungsforderung, die Grundsatze der Standardisierung von
Dienstleistungen, die Flexibilitat der Bildungsreaktion, PraventivmalRnahmen sowie Malihahmen
der personlichen Betreuung vorsehen.

Auf regionaler Ebene, wird fur die Entwicklung des Schulsystems und der Lehrplane der
verschiedenen Bildungsstufen, die Vielfalt als ein paddagogisches Grundprinzip erkannt und

bertcksichtigt.

1.6 Sozialraum

Die DST befindet sich etwa zehn Kilometer sudlich der Inselhauptstadt Santa Cruz de Tenerife
oberhalb der Autobahn TF1 auf einem grof3en solitdren Naturgrundstiick in Tabaiba Alta, einem
Ortsteil der Gemeinde El Rosario, auf ungefahr 350 Hohenmetern. Die Schule ist mit ihrem

groR3en Einzugsgebiet damit relativ verkehrsgunstig zu erreichen.



Durch die ausgepragte Hanglage ergeben sich kaum direkte Nachbarschaften. Das im Westen
angrenzende reine Wohngebiet ist gepragt durch Einfamilienhaus- bzw. Reihenhausbebauung
jungeren Datums und Brachflachen. Einrichtungen in fuRlaufiger N&he, die einen sozialen
Austausch erlauben, sind nicht vorhanden.

Gelegentlich werden die umliegenden StraBen und Brachflachen durch Schilerinnen und
Schuler der Oberstufe als zwanglose Treffpunkte genutzt. Direkt unterhalb der Schule befindet
sich ein Freizeitgelande mit Spiel- und Sportgeréaten, der Parque de la Higuerita. Dieses Gelande
wird durch die Schule als erweiterte Freizeitflache aber auch fir Veranstaltungen, bspw. den
Laternenumzug zu Sankt Martin, genutzt.

Unmittelbar im Norden hangaufwarts befindet sich ein weitlaufiges Brachgelande, das - vor allem
durch den Kindergarten - fur kleine Wanderungen und Picknicks genutzt wird.

1.7 Die Schule

Die DST ist eine Begegnungsschule, an der die SuS das deutsche Abitur anstreben.
Daneben besteht die Moglichkeit, den Realschulabschluss nach Klasse 10 zu erwerben. Die
Deutsche Schule Santa Cruz de Tenerife ist eine selbstandige auslandische Privatschule und
wird vom spanischen Staat gemafR dem Real Decreto 806/1993 vom 28.05.1993 als solche
anerkannt. Sie wird vom Auswartigen Amt der Bundesrepublik Deutschland personell und
finanziell geférdert und von der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander der
Bundesrepublik Deutschland (KMK) beaufsichtigt. Die Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen
(ZfA) beim Bundesverwaltungsamt (BVA) betreut die Schule organisatorisch, stellt finanzielle
Mittel und Lehrmittel zur Verfugung und vermittelt von den Landerbehdrden beurlaubte
Lehrkrafte (ADLK) fur eine begrenzte Zeit an die Schule. Seit 2010 fuhrt die DST das Gutesiegel
.Exzellente Deutsche Auslandsschule®. Diese Auszeichnung konnte der Schule im SJ 2016/2017
in der Bund-Lander-Inspektion (BLI 2.0) erneut verliehen werden.

Der Hauptteil der Kinder tritt im Alter von 2 Jahren in die Kinderkrippe oder im Alter von 3 Jahren
in den Kindergarten ein. Im letzten Kindergartenjahr werden die Kinder seit dem SJ 2016/2017
in einer Vorschulklasse (K3+) zusammengefasst. Dieses Konzept ermoglicht die
bedarfsgerechte Férderung und Vorbereitung auf den Schuleintritt besonders flr den Bereich
Sprache. Die Grundschule ist durchgangig zweizigig. In der folgenden Sekundarschule werden
die Klassen teilweise dreizligig fortgefihrt (SJ 2017/2018: Jg 6 und 8). Hiermit reagiert die
Schulleitung auf die aktuellen Anmeldezahlen und die jeweiligen Klassensituationen. Jahrlich
erwerben etwa 30 bis 40 SuS das deutsche Abitur.



An der Schule unterrichten bis zu 65 Lehrkréafte (LL), Erzieherinnen und Erzieher, unterstitzt
durch zahlreiche Praktikantinnen und Praktikanten (PK) insgesamt 600-700 SuS in den
verschiedenen Teilbereichen der Einrichtung.

1.8 Die Schiulerschaft (Stand SJ 2015/2016)
Die 551 Schulerinnen und Schiler setzen sich im Schuljahr 2015/16 wie folgt zusammen:
Grundschule (Klasse 1 bis 4): 198

Orientierungsstufe (Klasse 5 bis 6): 85
Mittelstufe (Klasse 7 bis 10): 182
Oberstufe (Klasse 11 bis 12): 86

Davon sind insgesamt 268 mannlich (49%) und 283 weiblich (51%).

93 SuS besitzen die deutsche Staatsburgerschaft (17%), 393 SuS besitzen die spanische
Staatsbirgerschaft (71%) und 45 SuS besitzen sowohl die deutsche als auch die spanische
Staatsbirgerschaft (8%). 20 SuS besitzen andere Staatsbirgerschaften bzw. eine andere
Staatsbirgerschaft und die deutsche oder spanische (4%); mehrheitlich handelt es sich bei

dieser Gruppe um Kinder mit 6sterreichischer oder schweizerischer Staatsbirgerschatft.

1.9 Profile

Neben dem typischerweise bilingualen und bikulturellen Charakter einer Begegnungsschule mit
dem Schwerpunkt Sprachen bietet die DST viele Angebote im Bereich Musik. In den Jahrgangen
5 und 6 wird der Musikunterricht in Blaserklassen erteilt, d.h. dass alle SuS erlernen ein
Blasinstrument. Die erworbenen Fertigkeiten konnen nachfolgend in den freiwilligen, am

Nachmittag angebotenen Aktivitaten (,Bandita“ und ,Banda®) weiter ausgebaut werden.

Durch die Moglichkeit der Facherwahl ab Jg. 9 konnen SuS ihr Unterrichtsprofil eher
naturwissenschaftlich (Facher NTI, Informatik), gesellschaftswissenschaftlich (Facher Erdkunde,

Politik) oder sprachlich (Franzésisch als 3. Fremdsprache) ausrichten.



2. Funktionen und Ziele des integrierten Forderkonzepts

Ein verbindliches Gestaltungsprinzip des Unterrichtens an der DST liegt in der Ausrichtung der
Unterrichtsplanung und Unterrichtsgestaltung am Entwicklungsstand eines jeden SuS. Die
maoglichst genaue Kenntnis dieses Entwicklungsstandes ist durch die detaillierte Beobachtung
der Arbeits- und Lernprozesse der Kinder zu erfassen, zu dokumentieren und zu bewerten. Auf
diese Weise konnen sich Inhalte und Schwerpunktsetzungen der Férdersequenzen an den
individuellen Begabungen und Neigungen der SuS ausrichten. Forderung bleibt nicht nur den
SuS mit Lernschwierigkeiten vorbehalten.

Das fruhzeitige Erkennen von schulischen Lernschwierigkeiten sowie die mdglichst genaue
Definition der Ursachen sollen praventiv wirken und die Entstehung von Schulversagen und
Schulunlust verhindern.

Die individuelle Forderung und Férderung setzt die genaue Ermittlung der Lernausgangslage
ebenso voraus wie die begleitenden Beobachtungen der Lernentwicklung.

3. Strukturen zur Umsetzung der Inklusion
3.1 Bereiche der Forderung, diagnostische Verfahren und Mal3nahmen
3.1.1 Teilleistungsstdérungen

3.1.1.1 AD(H)S

L2Aufmerksamkeits-Defizit-Hyperaktivitats-Stérung“ (AD(H)S) bezeichnet im Kern eine
neurobiologisch bedingte Stérung, welche durch erhebliche Beeintrdchtigungen der
Konzentration und Daueraufmerksamkeit, durch Stdérungen der Impulskontrolle und der
emotionalen Regulation sowie fakultativ durch motorische Hyperaktivitdat bzw. Unruhe
gekennzeichnet ist (Wender, 2002).

Bei der Diagnostik des Stdrungsbildes muissen verschiedene Fachgebiete Ubergreifend
zusammenarbeiten.

Ein Arzt (Kinderarzt, Neurologe oder Kinderpsychiater) muss das Kind gesehen haben, um
notwendigerweise die Informationen und Beobachtungen, die der Lehrer und die Eltern geben
kénnen, mit einzubeziehen, da die Symptome der ADHS in verschiedenen Umgebungen
unterschiedlich ausgepragt sein konnen. Neben der Basisdiagnostik des Arztes ist auch eine
Psychodiagnostik unabdingbar. Dabei sind die Intelligenz, die Aufmerksamkeit und andere
Teilfunktionen zu testen.

Die Psychodiagnostik findet immer auR3erhalb der Schule statt und basiert auf den vorhandenen

Informationen, die die Lehrer und die Schulpsychologin weitergegeben haben.
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Ab dem Zeitpunkt, an dem ADHS diagnostiziert wurde, werden in der Klasse und im Elternhaus
bestimmte MalRnahmen und Anpassungen (Nachteilsausgleich) vorgenommen, die zwischen
den Lehrern, den Eltern, der Schulpsychologin und den auf3erschulischen Therapeuten

abzustimmen sind.

3.1.1.2LRS

Das Hauptmerkmal einer Lese- und Rechtschreibstorung (LRS) ist eine umschriebene und
bedeutsame Beeintrachtigung in der Entwicklung der Lesefertigkeiten, die nicht allein durch das
Entwicklungsalter, beobachtete Visusprobleme oder eine unangemessene Beschulung erklarbar
ist. Das Leseverstandnis, die Fahigkeit, gelesene Worte wieder zu erkennen, vorzulesen und
Leistungen, fur welche eine Lesefahigkeit nétig ist, kbnnen samtlich betroffen sein. Bei
umschriebenen Lesestérungen sind Rechtschreibstérungen haufig und persistieren oft bis in die
Adoleszenz, auch wenn durchaus einige Fortschritte im Lesen gemacht werden. Umschriebenen
Entwicklungsstorungen des Lesens gehen Entwicklungsstorungen des Sprechens oder der
Sprache voraus. Wahrend der Schulzeit sind begleitende Stérungen im emotional-sozialen
Bereich haufig (IDC-10).

Eine LRS kann an unserer Schule ausschlief3lich durch die Schulpsychologin auf Spanisch in
den Jahrgangsstufen G1 bis 10 diagnostiziert werden.

Nach erfolgter Diagnostik ist ein Nachteilsausgleich zu gewahren, der von den Lehrern, dem
Stufenkoordinator und der Schulpsychologin festgelegt und beschlossen und aktenkundig wird
(siehe Nachteilsausgleich).

3.1.1.3 Isolierte LRS

Es handelt sich hierbei um eine Stérung, dessen Hauptmerkmal in einer umschriebenen und
bedeutsamen Beeintrachtigung der Entwicklung von Rechtschreibfertigkeiten besteht, ohne dass
zuvor eine Beeintrachtigung im Bereich des Lesens zu erkennen war oder umgekehrt. Sie ist
nicht allein durch ein zu niedriges Intelligenzalter, durch Visusprobleme oder unangemessene
Beschulung erklarbar. Die Fahigkeiten, mindlich zu buchstabieren und Worter korrekt zu
schreiben, sind jeweils beeintrachtigt.

Eine Lesestorung kann an unsere Schule von der Schulpsychologin auf Spanisch bis zur Klasse
10 und auf Deutsch bis zur Klasse 8 diagnostiziert werden.

Eine Rechtschreibstérung kann an der Schule auf Spanisch ab der Jahrgangsstufe G1 bis zur
Klasse 10 diagnostiziert werden, entsprechend auf Deutsch ab der Jahrgangsstufe G1 bis zur 6.

Klasse.
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Nach erfolgter Diagnostik ist ebenfalls ein Nachteilsausgleich zu gewahren, der von den Lehrern,
den verantwortlichen Stufenkoordinatoren und der Schulpsychologin festgelegt und beschlossen
wird (siehe Nachteilsausgleich).

3.1.1.4 Dyskalkulie

Diese Storung besteht in einer umschriebenen Beeintrachtigung der Rechenfertigkeiten, die nicht
allein durch eine allgemeine Intelligenzminderung oder eine unangemessene Beschulung
erklarbar sind. Das Defizit betrifft vor allem die Beherrschung grundlegender Rechenfertigkeiten
wie Addition, Subtraktion, Multiplikation und Division, weniger die hoheren mathematischen
Fertigkeiten, die fur Algebra, Trigonometrie, Geometrie oder Differential- sowie Integralrechnung
bendtigt werden (IDC-10).

Durch der Schulpsychologin kann an unserer Schule eine Dyskalkulie in der Grundschule
getestet und diagnostiziert werden.

Einer Dyskalkuliediagnostik folgen Malinahmen im Unterricht und in der Auswertung der Arbeit,
die zwischen den Lehrern, den verantwortlichen Stufenkoordinatoren und der Schulpsychologin

vereinbart werden mussen (siehe Nachteilsausgleich).

3.1.1.5 Nachteilsausgleich

Die mdgliche Unterstutzung der SuS mit besonderen Forderbedarfen, z.B. auch im Rahmen
einer Erkrankung (vor allem langdauernd oder chronisch) oder einer besonders starken
Beeintrachtigung im Lesen, in der Rechtschreibung oder im Rechnen, bedirfen in unserer
Schule besonderer Hilfen sowie in Unterricht und Prifungen integrierter Erleichterungen, um die
vorgegebenen schulischen Leistungsanforderungen erfillen und Lernleistungen nachweisen zu
kénnen.

Das Verfahren zur Erteilung eines Nachteilsausgleichs ist angelehnt an die Vorgaben der Freien
und Hansestadt Hamburg.

Perspektivisch ist es unser Ziel, auch temporare Forderplane zur Unterstitzung der
Lernentwicklung einzelner Schuler zu erstellen. Forderplane werden momentan vereinzelt in der
Grundschule erstellt.

Mithilfe des Nachteilsausgleichs sollen Einschrankungen im Lernen und in der
Leistungserbringung ausgeglichen werden.

Er bezieht sich dabei nicht allein auf Prifungssituationen, sondern soll vor allem Bestandteil der
taglichen padagogischen Arbeit sein.

Die Anwendung eines Nachteilsausgleichs darf zu keiner Bevorzugung der betroffenen SuS
fuhren. Als zentraler Grundsatz gilt immer, dass bei der Anwendung des Nachteilsausgleichs die

fachlichen Anforderungen unberthrt bleiben missen.
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Hieraus ergibt sich ebenfalls, dass fur SuS mit sonderpaddagogischem Foérderbedarf ein
Nachteilsausgleich nicht in Frage kommt, wenn eine ,zielgleiche Unterrichtung® nicht moglich ist.
Dies wird vorrangig SuS mit den Forderschwerpunkten ,Lernen“ sowie ,geistige Entwicklung®
betreffen.

Ein Nachteilsausgleich fur den Bereich Mathematik ist in der Regel nur bis zur Klasse G4 zu
erteilen, da davon ausgegangen werden muss, dass eine weitere Gewahrung zu einer
Ungleichbehandlung anderer SuS in den naturwissenschaftlichen Fachern fuhren kann, fur die
mathematische Fahigkeiten grundlegend sind.

Fur die Entscheidung Uber die Gewéahrung eines Nachteilsausgleichs ist das multiprofessionelle
Team, das die SuS unterrichtet und betreut, verantwortlich. Soweit erforderlich, kann die Schule
fachliche Beratung und Unterstiitzung an geeigneter Stelle (intern und/ oder extern) einholen. In
prufungsrelevanten Angelegenheiten des Abiturs ist formal immer die Zustimmung durch die
Kultusministerkonferenz (KMK) erforderlich.

Es Dbesteht keine Notwendigkeit, dass Sorgeberechtigte bzw. volljdhrige SuS den
Nachteilsausgleich in einem formalen Verfahren beantragen. Sie kénnen vielmehr die Lehrkréfte
auf Unterstitzungsbedarf hinweisen bzw. einen Nachteilsausgleich fur Ihre Kinder bzw. fir sich
formlos fordern. Die Schule prift dann, ob dieser fur einen SuS in Frage kommt bzw. dieser
geboten ist. Bei der Festlegung konkreter Ma3hahmen handelt die Schule soweit als méglich im
Einvernehmen mit den Sorgeberechtigten bzw. den volljahrigen SuS. Ist ein solches
Einvernehmen nicht zu erzielen, steht der Schule die letztendliche Entscheidung Uber den
Nachteilsausgleich und seine Ausgestaltung zu.

Die Entscheidung Uber die Gewahrung eines Nachteilsausgleiches trifft immer die Schule.

Ein Beschluss der Klassenkonferenz ist hierfur nicht erforderlich.

Nicht moglich ist der Beschluss eines Nachteilsausgleich durch ein ,vereinfachten Verfahren®,
d.h. ausschlief3lich auf der Basis eines arztlichen Attests.

Nachteilsausgleiche sind im Schilerbogen, bei SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf ggf.
auch im Forderplan, jedoch niemals auf dem Zeugnis zu vermerken, da die Mal3stabe fur die
Leistungsbewertung der betroffenen SuS unberthrt bleiben, bzw. keine Stigmatisierung durch
Vero6ffentlichung zu beflirchten sein darf.

Ein Nachteilsausgleich ist bspw. in Form von Zeitzuschldgen bei schriftlichen Arbeiten, einer
Anpassung des schulischen Arbeitsplatzes an die Bedurfnisse der SuS oder die Bereitstellung
spezieller Hilfsmittel mdglich.

Haufig werden die im Anhang genannten und beschriebenen Formen des Nachteilsaugleichs

bereits als Mallnahmen zur Individualisierung des Unterrichts eingesetzt.
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Zudem gibt es diverse weitere Moglichkeiten, die SuS durch eine individuelle Anpassung der
Lern- und Arbeitsbedingungen den Zugang zu Lerngegenstanden zu erleichtern und den
Nachweis von Lernleistungen zu beférdern.

Die Ubergange zwischen individualisiertem Unterricht und Nachteilsausgleich sind insoweit als
flieRend zu bezeichnen. Entscheidend ist, das aus padagogischer Sicht das jeweils Notwendige
und Geeignete umgesetzt wird.

Der Nachteilsausgleich in Form einer Verkurzung der taglichen oder wdchentlichen
Unterrichtszeit ist mit besonderer Sensibilitat und Zurtickhaltung zu handhaben und in der Regel
nicht vorgesehen.

In besonders begriindeten Einzelfallen, z. B. bei SuS mit Autismus-Spektrum-Stérungen oder
bei schwangeren Schilerinnen, kann aber eine stunden- oder phasenweise Entpflichtung von

der Teilnahme am Unterricht sowie sonstigen schulischen Veranstaltungen in Frage kommen.
3.1.2 Sonderpadagogische Forderbedarfe

3.1.2.1 Sonderpadagogische Forderschwerpunkte

3.1.2.1.1 Forderschwerpunkt ,Lernen®

Die padagogische Ausgangslage von Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen des
Lern- und Leistungsverhaltens, insbesondere des schulischen Lernens, stellt sich vielfach in
Verbindung mit Beeintrachtigungen der motorischen, sensorischen, kognitiven, sprachlichen
sowie sozialen und emotionalen Fahigkeiten dar. (KMK, 1999).

Die Diagnose wird in der Regel durch eine durchgefiihrte Intelligenzdiagnostik festgelegt.
Kretschmann (2006) bezeichnet diese zwei Indikatoren als wesentlich:

e Gravierender Ruckstand der Lernentwicklung in mehreren wichtigen Schulfachern (kann
je nach Alter bzw. bisher absolviertem Schulbesuch zwischen mehr als einem und zwei
bis drei Jahren variieren).

e Die Testintelligenz ist unter Einbeziehung der Vertrauensintervalle (vgl. Perleth, 2000)
deutlich unterdurchschnittlich (>1,5 Standardabweichungen).

e Oft spricht man von einer Lernbehinderung bei einem Intelligenzquotienten (IQ) im
Bereich von 70 bis 85.

Da bei SuS mit Lernbeeintrachtigungen die Beziehung zwischen Individuum und Umwelt
dauerhaft bzw. zeitweilig so erschwert ist, sind Ziele und Inhalte der Lehrplane der allgemeinen
Schule nicht oder nur ansatzweise erreichbar® (KMK, 1999). Dies hat Einfluss auf alle Facher
und bedingt eine zieldifferente Beschulung.

Fur jede Schiulerin und jeden Schuler sollen in einem ,individuellen Forderplan® Lernziele und

Fordermdglichkeiten entwickelt werden (Bsp. siehe Anlage).
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3.1.2.1.2 Forderschwerpunkt ,Geistige Entwicklung®

Kinder und Jugendliche mit einer geistigen Behinderung zeigen unterschiedliche Fahigkeiten und
Kompetenzen in den verschiedenen Entwicklungsbereichen. Sie bendtigen ,besondere Hilfen
bei der Entwicklung von Wahrnehmung, Sprache, Denken und Handeln sowie Untersttitzung zur
selbstandigen Lebensfihrung und bei der Entwicklung und Entfaltung der Personlichkeit®
(Schulministerium Nordrhein-Westfalen).

Sonderpéadagogische Forderung von SuS mit geistiger Behinderung beinhaltet eine alle
Entwicklungsbereiche umfassende Erziehung und Unterrichtung unter besonderer
Berucksichtigung der praktischen Bewaltigung ihres Lebens. Fur eine aktive Lebensbewaltigung
in sozialer Integration und fur ein Leben in groBtmdglicher Selbstandigkeit und
Selbstbestimmung sind Férderung und spezielle Lern- und Eingliederungsangebote erforderlich
(KMK, 1998).

Bei allen Kindern wund Jugendlichen mit einer geistigen Behinderung besteht
sonderpadagogischer Forderbedarf. Dieser kann fur das einzelne Kind oder den einzelnen
Jugendlichen physiologisch, organisch, psychisch, erzieherisch, familiar-sozial oder durch das
Zusammenspiel dieser Faktoren bedingt sein. Es sind deshalb medizinisch-therapeutische,
psychologische, padagogische, soziale sowie pflegerische und technische Unterstiitzung und
auch entsprechende Hilfen auRerschulischer Mal3hahmentrager notwendig (KMK, 1998).
Sonderpadagogischer Foérderbedarf wird im Rahmen einer interdisziplinaren Verlaufsdiagnostik
ermittelt, welche an forder- und entwicklungsdiagnostischen Kriterien orientiert ist. Dabei werden
verschiedene Forderschwerpunkte bertcksichtigt und aufeinander abgestimmt (KMK, 1998).

3.1.2.1.3 Forderschwerpunkt ,Sprachliche Entwicklung®

Kinder und Jugendliche mit einem Forderbedarf im Bereich Sprache sind in ihrer Kommunikation
beeintrachtigt. Oft fallt es ihnen schwer, mit anderen sprachlichen Kontakt aufzunehmen und ihre
Gedanken, Winsche und Gefiihle zum Ausdruck zu bringen. ,Die Beeintrdchtigungen im
sprachlichen Bereich kdnnen auch Auswirkungen auf die personale und die soziale Entwicklung,
das schulische Lernen und das individuelle Erleben haben® (Schulministerium Nordrhein-
Westfalen).

Sonderpéadagogischer Forderbedarf kann in jeder Phase des Spracherwerbs und in jedem

Lebensalter, Gberwiegend bei Kindern im Elementarbereich und im Primarbereich auftreten.
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Der Schwerpunkt sonderpadagogischer Forderung in der Schule liegt daher auf den ersten
Schuljahren. Bei spezifischer Forderung konnen sprachliche Beeintrdchtigungen und ihre
Auswirkungen oft bereits in dieser Zeit uberwunden werden (KMK, 1998).

3.1.2.1.4 Forderschwerpunkt ,Motorische Entwicklung®

Motorische Entwicklungsstérungen konnen aufgrund von Krankheiten, Schadigungen oder
Funktionsstérungen, insbesondere zerebraler Stérungen, spinaler Stérungen, Muskel- und
Gelenkerkrankungen, aber auch Atmungs- und Kreislaufproblemen auftreten. Neurologischer
Erkrankungen und Schadel-Hirn-Traumen folgen besonders schwerwiegende
Koordinationsstérungen. Eine mangelnde Entwicklung der geistigen Fahigkeiten, sowie eine
eingeschrankte Sensorik kdnnen auch die Bewegungsentwicklung beeintrachtigen.

Bei einigen Kindern sind allerdings Stérungen des Bewegungsverhaltens oder Abweichungen
von der "normalen” Entwicklung der Motorik zu beobachten, ohne dass somatische Ursachen,
Einschrankungen der Sinnesleistungen oder der kognitiven Fahigkeiten nachgewiesen werden
kénnen. In diesem Falle spricht man von umschriebenen ,Entwicklungsstérungen der
motorischen Funktionen® (Staatsinstitut fir Frihpadagogik, Bayern).

Je nach korperlicher und motorischer Beeintrachtigung ist es ndétig, technische Hilfen, wie
Schreib- und Zeichenhilfen, Computer und prothetische Hilfen, einzusetzen. Die Schule muss in
baulich-raumlicher Hinsicht so ausgestattet sein, dass die behinderten Schilerinnen und Schiler
die Unterrichtsrdaume, wie auch die Gemeinschaftsraume und die sanitaren Einrichtungen,

maoglichst selbstéandig erreichen und sich darin bewegen kénnen (KMK, 1998).

Bei Kindern und Jugendlichen mit schweren Mehrfachbehinderungen sind im Rahmen des
diagnostischen Prozesses haufig die Erfahrungen der Eltern von besonderer Bedeutung fur die
Erhebung und Bewertung der Ausgangslage. Begutachtende Fachleute sind hier in vielfaltiger
Weise auf die Zusammenarbeit mit den Eltern angewiesen. Die Feststellung des
sonderpédagogischen Forderbedarfs findet in der Verantwortung der Schule statt, die entweder
selbst Gber sonderpadagogische Kompetenz verfiigen oder fachkundige Beratung hinzuziehen
(KMK, 1998).

SuS mit motorischen Entwicklungsstérungen werden zielgleich unterrichtet.

3.1.2.1.5 Forderschwerpunkt ,Emotional-Soziale Entwicklung®

Kinder und Jugendliche mit einem Forderbedarf im Bereich des Verhaltens haben oft
Schwierigkeiten, ihre Umwelt angemessen wahrzunehmen, oder werden durch familidre oder
soziale Probleme Uberfordert. So ziehen sie sich in sich selbst zurtick oder reagieren mit

Aggressionen oder Clownerien. Dadurch werden sie meist von ihren Mitschilerinnen und
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Mitschilern abgelehnt. So bendtigen diese Kinder und Jugendlichen ,Hilfen, um ihre Umwelt
anders wahrnehmen zu koénnen, angemessene Verhaltensweisen und ein positives
Selbstwertgefthl aufbauen zu kbnnen® (Schulministerium Nordrhein-Westfalen).

Das Verfahren zur Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs kann von den Eltern,

der Schule oder gegebenenfalls von anderen zustandigen Diensten beantragt werden.

Sonderpédagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen der
emotionalen und sozialen Entwicklung, des Erlebens und der Selbststeuerung anzunehmen,
wenn sie in ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungsmdglichkeiten so eingeschrankt sind, dass
sie im Unterricht der allgemeinen Schule auch mit Hilfe anderer Dienste nicht hinreichend
gefdrdert werden kénnen (KMK, 1998).

In Fallen tiefgreifender Stdrungsbilder oder Erkrankungen erfolgt die sonderpadagogische
Forderung in Zusammenarbeit mit psychiatrischen oder forensischen Einrichtungen (KMK,
1998).

Schiler mit emotional-sozialen Entwicklungsstérungen werden in der Regel zielgleich

unterrichtet.

3.1.2.1.6 Forderschwerpunkt ,Sehen”

Sehschadigungen konnen sich in unterschiedlichen Auspragungen zeigen: Blinde Kinder und
Jugendliche kdénnen nicht oder nur in sehr geringem Mal3e auf der Grundlage visueller Eindriicke
lernen. Sie nehmen Informationen aus der Umwelt insbesondere tber das Gehdr und den
Tastsinn sowie Uber die Sinne der Haut, des Geruchs und des Geschmacks auf. Die
kompensierenden Funktionen dieser Sinne kdnnen durch geeignete Lernangebote entwickelt
und gefordert werden. Kinder und Jugendliche mit einer Sehbehinderung koénnen ihr
eingeschranktes Sehvermdgen nutzen.

Sie sind in vielen Situationen auf spezielle Hilfen angewiesen, bedirfen besonderer Anleitung,
sonderpéadagogischer Forderung und technischer Hilfen. Dies kann auch bei Sehbehinderungen
geringeren Grades notwendig sein, wie bei Beeintrachtigungen des Sehvermogens beider Augen
oder bei Eindugigkeit (KMK, 1998).

Sonderpadagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen anzunehmen, die aufgrund
einer Sehschadigung in ihren Entwicklungs-, Lern- und Bildungsmaoglichkeiten so eingeschrankt
sind, dass sie im Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpédagogische Unterstitzung
nicht hinreichend geférdert werden konnen. Dabei kdénnen medizinisch-therapeutische,

pflegerische, technische, psychologische, soziale Malinahmen in oder auf3erhalb der Schule
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notwendig sein. Hierbei ist eine Abstimmung der verschiedenen MalRRnahmen und Hilfen
anzustreben, deren Ergebnis in ein padagogisches Forderkonzept eingearbeitet werden soll.
Sonderpadagogischer Forderbedarf ist auch in Abhangigkeit von den Aufgaben und den
Anforderungen sowie im Zusammenhang mit den Fordermdglichkeiten der jeweiligen Schule
unter den konkreten schulischen Rahmenbedingungen und Mdéglichkeiten zu sehen (KMK,
1998).

Die Feststellung einer Sehschadigung erfolgt immer durch eine augenérztliche Untersuchung.
Ein Gutachten gibt Auskunft tber Art und Umfang der Sehschadigung. Das Gutachten enthalt
auBerdem Angaben Uber die notwendigen Korrekturen der Brechungsfehler durch Brillen,
Kontaktlinsen oder andere Hilfsmittel und ggf. Gber Einschrankungen der physischen
Belastbarkeit (KMK, 1998).

3.1.2.1.7 Forderschwerpunkt ,Horen”

Eine Horschadigung oder Beeintrachtigung der auditiven Wahrnehmung bei Kindern und
Jugendlichen ist verbunden mit sprachlichen und psycho-sozialen Folge- und
Begleiterscheinungen. So sind die Wahrnehmung und Verfugbarkeit von Sprache sowie das
Sprechen und die Kommunikation ebenso betroffen wie die Wahrnehmung und das Verstehen
der sozialen und sachlichen Umwelt (KMK 1998).

Sonderpadagogischer Forderbedarf wird im Rahmen einer breit angelegten, interdisziplindaren
Verlaufsdiagnostik ermittelt. Art und Grad der individuellen Horbeeintrachtigung, personliche
Fahigkeiten, Lernstarken und Lernschwachen, Entwicklungsverlaufe, Interessen und
Zukunftserwartungen sowie das erzieherische und sprachliche Umfeld des Kindes oder
Jugendlichen missen bedacht werden.

Daher sind fur Art und Umfang der sonderpadagogischen Forderung die Voraussetzungen und
Maoglichkeiten der elementaren Bereiche der Entwicklung wie Wahrnehmung, vor allem auditive
Wahrnehmung, Motorik, Motivation, sprachliche Kommunikation in Laut-, Schrift- und
Gebéardenformen, Interaktion, Emotionalitat und Kreativitdt in eine Kind-Umfeld-Analyse
einzubeziehen (KMK, 1998).

Das Verfahren zur Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs wird von den
Erziehungsberechtigten, den volljahrigen SuS selbst, der Schule oder von anderen zustandigen
Diensten beantragt und bezieht die Kompetenzen der an der Foérderung und Unterrichtung
beteiligten bzw. zu beteiligenden Personen auf geeignete Weise ein. Die Erkenntnisse und Daten
Uber den sonderpadagogischen Forderbedarf werden interdisziplindr gewichtet und abgestimmt

sowie unter Bertcksichtigung der Stellungnahme der Erziehungsberechtigten zu einer
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Empfehlung zusammengefasst, die in einen Forderplan einmindet (Bsp. siehe Anlage). Die
diagnostischen  Ergebnisse von einschlagigen Facharzten, gegebenenfalls auch
Horgerateakustikern, Psychologen und anderen Fachpadagogen sind dabei zu berticksichtigen
(KMK, 1998).

Im Kindergarten und in der Grundschule haben die Kolleginnen und Kollegen seit dem SJ

2015/2016 Erfahrungen im Umgang mit Kindern, die diese Beeintrachtigung aufweisen.

3.1.2.2 Padagogische MalRnahmen

Aus den diagnostizierten Forderschwerpunkten ergibt sich, dass die Kinder zielgleich, bzw.
zieldifferent zu unterrichten sind.

Nur SuS mit dem Forderschwerpunkt ,Lernen® und/ oder ,geistiger Entwicklung® kénnen
zieldifferent unterrichtet werden (siehe Forderplanung Anlage).

Die momentane Ausstattung mit Ressourcen erlaubt uns noch nicht, auf Kinder mit
sonderpadagogischen Forderbedarfen hinreichend einzugehen. Es muss daher im Einzelfall bei
Schuleintritt genau gepruft werden, ob eine Aufnahme sinnvoll erscheint. Fur feststellbare/
diagnostizierte Bedarfe ergibt sich hieraus eine besondere Verpflichtung zur Beratung der
Erziehungsberechtigten durch die Schule (Lehrer, Schulleitung, Schulpsychologie).

3.1.3 Besondere Begabungen

.,Hochbegabt ist, wer in der Lage ist oder in die Lage versetzt werden kann, sich fur ein
Informationsangebot -auch aus seiner Sicht- hohen Niveaus zu interessieren, ihm zu folgen, es
zu verarbeiten und zu nutzen (Geuf3&Urban, 1982, S. 93). Dabei werden Informationen nicht nur
hocheffektiv reproduktiv, sondern auch produktiv kreativ verarbeitet. Es wirken also unter
entsprechend forderlichen Umweltbedingungen hohe Kreativitat, intellektuelle Fahigkeiten und
starke Anstrengungsbereitschaft zusammen.

An der DST ist es uns wichtig, dass sich die SuS vor allem in den unteren Schulstufen in
verschiedenen schulischen und aulRerschulischen Angeboten ausprobieren, um Interessen und
eigene Fahigkeiten fur sich zu erfahren.

Im musischen Bereich ist die Teilnahme am Wettbewerb ,Jugend Musiziert* mdglich. Die
Blaserklassen ab Klasse 5 sind obligatorisch. Ein Grundschulchor, eine Musical-AG, eine
Theater-AG sowie eine Floten-AG existieren.

Die SuS koénnen dariiber hinaus aus einem breiten Angebot an sportlichen Aktivitdten am
Nachmittag auswéhlen, an der Mathematik-Olympiade teilnehmen sowie die Teilnahme an der
.,Modell-UN“ im Bereich Politik-Geschichte in der Oberstufe anstreben. Fur alle
Arbeitsgemeinschaften ist es und perspektivisch wichtig, das deutschsprachige Angebot zu

erweitern, um den Sprachinput fur die teilnehmenden SuS zu erhéhen.
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An der DST werden wir besonderen schulischen Leistungen durch eine Teilversetzung in die
nachst hohere Klassenstufe, das Uberspringen einer Klassenstufe sowie binnendifferenzierte
Malinahmen nach Beratung und auf Beschluss der Klassenkonferenz gerecht. Zur adéaquaten
Einschatzung einer schulischen Hochbegabung werden aufRerschulische und schulische
Diagnostiken und Gutachten herangezogen.
In unserer Schule kdnnen Intelligenztests durchgefiihrt werden. Diese sind als erste Indikatoren
dienlich, wenn vermutet werden kann, dass fur ein Kind eine besondere Begabung vorliegt.
Wenn die Ergebnisse dieser Testungen die Annahmen bestéatigen, empfehlen wir den Eltern die
Durchfihrung einer weiteren auf3erschulischen EvaluationsmalRhahme, um die Diagnose
abzusichern.
Die resultierenden Mal3hahmen sind individuell angepasst, immer sehr spezifisch ausgepragt
und werden durch die Schule untrstitzt (z.B. Kontaktaufnahme zu aufRerschulischen
Institutionen.
Folgende MalRnahmen sind denkbar:

- Das Uberspringen kompletter Schuljahre.

- Die Teilversetzung in einzelnen Fachern (zeitlich und im Umfang begrenzt oder nicht

begrenzt).
- Binnendifferenzierende Mallnahmen im Klassenverband.
- AulBerschulische, additive Fordermal3Bnahmen (z:B. Teilnahme an kostenpflichtigen

Angeboten der Universitat von La Laguna und der Consejeria).

3.1.4 Temporéare Krisen

,Krise als kompliziert-komplex-dynamische Umbruchsituation ist ein belastender, temporérer, in
seinem Verlauf und in seinen Folgen offener Veranderungsprozess der Person.” (Dr. R.
Schlieper-Damrich, in: KrisenPraxis 2015)

Es ist damit offensichtlich, dass eine Krisensituation immer eine subjektiv empfundene Situation
darstellt, auf die immer im Einzelfall nach passenden Losungen und Hilfen gesucht werden muss.
Bislang fehlt es an der DST an qualitativen und quantitativen Ressourcen, um im Falle
auftretender ,akuter und ,temporérer® Krisen adaquat und professionell reagieren zu kénnen
und handlungsfahig zu sein. Momentan initiiert die Schulleitung in Ricksprache mit der
Schulpsychologin  mit Prioritat geeignete SofortmalBhahmen mit dem Ziel, eine akute
Gefahrdungslage fur betroffene SuS und die Schilerschaft oder die schulischen Mitarbeiter
auszuschlie3en.

Perspektivisch miussen entsprechende Professionen die Lehrerinnen und Lehrer (LL) sowie die
Schulpsychologin unterstitzen. Vorstellbar ist hierfir die Anstellung von zusatzlichen
Erzieherinnen/ Erziehern und/ oder Sozialpadagoginnen/ Sozialpddagogen.
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Ein ,Inselraumkonzept wird in diesem Zusammenhang von der Arbeitsgruppe (AG) ,Inklusion®
beflrwortet, um Ruckzugsraume und Entlastung fir Kinder und Jugendliche mit emotional-

sozialen Auffalligkeiten und in Krisen wahrend des Schultages zu schaffen.

3.2 Beratung
Die Schulpsychologin bietet eine psychologische und psycho-péadagogische Beratung an und
macht individuelle Unterstiitzungsangebote fir alle Mitglieder der Schulgemeinschaft (SuS, LL

und Eltern) vom Kindergarten bis zur Oberstufe.

Von den LL konnen sich auch Eltern und Schiler beraten lassen. Ebenfalls ist die

Vertrauenslehrerin fur die SuS bei Bedarf ansprechbar.

3.3 Binnendifferenzierende Mal3nhahmen
In der taglichen Arbeit mit den Kindern ist fur uns das Prinzip der Binnendifferenzierung
maf3gebend. Das bedeutet:

- Einen Wechsel von offenen und geschlossenen Unterrichtsphasen.

- Die Arbeit mit qualitativ und quantitativ differenzierten Wochenplanen in den Klassen.

- Die Bereitstellung von Lernangeboten und Lernmaterialien, die von den Kindern
entsprechend individuell genutzt werden kdnnen und deren Selbststandigkeit férdern (z:B.
Stationsarbeit, Projektarbeit, Lerntheke, ...).

- Den bedarfsgerechten Wechsel der Organisationsformen im Unterricht.

- Den Einsatz von Computern und IPads (siehe Methoden- und Medienkonzept der
Grundschule) in den Klassen, um unterrichtsnahe Aufgaben anbieten oder mit
individuellen Lernprogrammen arbeiten zu kénnen.

- Doppelbesetzungen in den Klassen, um die Kleingruppenarbeit oder individuelle
Unterstiitzungen in Teamteachingsituationen fur die Facher Deutsch (ab SJ 2015/2016),
Mathematik (ab SJ 2016/2017) und Spanisch (ab SJ 2017/2018) verstarkt gewahrleisten
zu konnen.

- Ganzjahrige Unterstitzung durch PK’s im Unterricht.

- Individuelle und adressatengerechte Unterrichtsformate.

- Vereinbarte Feedbacksysteme in den Klassen und Méglichkeiten zur Selbstkontrolle.
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3.4 Sprachférderung

3.4.1 Kindergarten

Im Kindergarten werden die Kinder auf unterschiedliche Weise und entsprechend dem Niveau
der Altersstufe in additiven Forderkursen auf die Anforderungen der Deutschen Sprache
vorbereitet. In Kleingruppen wird im ersten sowie im zweiten Kindergartenjahr (K1 und K2),
zweimal in der Woche flr die Zeitdauer einer Stunde Sprachunterricht durch die Erzieherin erteilt.
Im Folgejahr (K3+) werden die Kinder nach Konzept (ab dem 2. HJ/ SJ 2016/2017) im Rahmen
der Vorschularbeit in altershomogenen Lerngruppen zusammengefasst, um an bedeutsamen
Handlungssituationen den deutschsprachigen Input hochzuhalten und somit auch auf die
sprachlichen Anforderungen der Grundschule vorzubereiten.

Seit dem Schuljahr 2010 wird die Alphabetisierung in der spanischen Muttersprache bereits im
letzten Kindergartenjahr durchgefuhrt, um der Bedeutung des Erstspracherwerbs fir die
Entwicklung sprachlicher, kommunikativer und intellektueller Fahigkeiten Rechnung zu tragen.
Die effektive Verzahnung der Lerninhalte in diesem Bereich mit den schulischen Kompetenzen
des Lehrplans der Grundschule gelingt den Kolleginnen zunehmend besser, so dass mehr Zeit
zur Sprachférderung im ersten Lernjahr verbleibt. Perspektivisch steht die noch bessere
Berucksichtigung der muttersprachlich deutschen Kinder im Alphabetisierungskonzept aus.
Eine zusatzliche Unterstlitzung erhalten Kinder mit besonderen Forder- und Forderbedarfen im
Bereich der deutschen Sprache durch eine Lehrkraft der Grundschule, die in Kleingruppen
viermal in der Woche mit den Kindern arbeitet.

Seit Beginn des Schuljahres 2015/ 2016 ist es unser Ziel, in Abstimmung mit der Grundschule,
fur mdglichst viele Kinder den Sprachstand zu erheben, um individuelle Férderschwerpunkte
frihzeitig erkennbar zu machen, darauf angemessen zu reagieren, die Eltern besser beraten zu
kénnen und fur die Schullaufbahn nachweisbar zu dokumentieren. Hierflr nutzen wir das digitale
Instrument PICCOLOG.

Insgesamt sind im Bereich des Ubergangs von K3+ zur Grundschule deutliche Fortschritte zu

erwarten, die der schnellen Adaption an das Schulsystem dienlich sind.
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3.4.1.1 Materialien/ Hilfsmittel

-Deutschfdrderunterricht in Kleingruppen mit Grundschulkraft (sowohl forderbedurftige Kinder,
als auch Kinder mit gutem Sprachpotenzial)

-verstarkter Deutschinput, bedingt durch Angebote Erzieherpraktikantinnen aus Deutschland
-Worterkisten, die den aktiven Wortschatz jedes einzelnen Kindes aufzeigen

-Dialogisches Vorlesen in Klein- und Gesamtgruppe

-Spracharbeit und Wortschatzerweiterung nach Monatsthemen (Wortschatz zum Thema, mit
mindestens 25 Nomen, 4 Verben und einigen wenigen Adjektiven.)

-Auditives Sprachmaterial in Form von Hdorspielen und Liedern in Verbindung mit Bilderbiichern
-Unterstitzende Spracharbeit durch den , Any Book Readerinteraktiven Einsatz im
Rollenspiel, in ,Wimmelbichern®,...

-Wortschatz-Spielmaterialien (z.B. Schweine kdnnen fliegen, Kalender, Jahresuhr, Bombe....)
-Satzstrukturarbeit (Sprachwurfel, Lehrer- Morgenkreisfihrung)

-aktive Kommunikation

-permanentes Sprechen und ,Sprechen lassen”

-vielfaltige kommunikative Situationen durch spielerischen Umgang und Aufgaben
(1zul-Situationen, Freispiel,...)

-Beachtung von Satzbau, Einsatz von Verben in K3+

-gezieltes Angebot von deutschsprachigen Arbeitsgemeinschaften (AG)

-ganzheitliches Sprachkonzept ,von der Krippe bis zum Schuleintritt*

-Einsatz von verschiedenen Medien (Bicher, Musik, Filme,...)

-natirliche Sprachwelt

3.4.2 Grundschule

In der Grundschule erfolgt seit dem Schuljahr 2015/2016 keine Zuordnung der SuS mehr in
Deutsch als Muttersprache (DaM) und Deutsch als Fremdsprache (DaF). Damit wird der
Tatsache Rechnung getragen, dass Uber 80 % unserer SuS einen fremdsprachlichen
Hintergrund besitzen und unterschiedliche Vorerfahrungen und Sprachstédnde zu Schuleintritt
aufweisen.

Wie auch in den Klassenstufen 5-8 werden die Kinder in der Halfte aller Deutschstunden im
Klassenverband unterrichtet, um die deutschen Kinder als Sprachvorbilder nutzen zu kénnen.
Fur die verbleibenden 3 Stunden ist es der Grundschule wichtig, dass die Zuordnung der SuS zu

Fordergruppen flexibel und bedarfsgerecht erfolgt.
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Die Jahrgange arbeiten im Sinne eines Teamteaching-Modells daher in unterschiedlichen
Organisationsformen in durchgangigen oder epochalen Kleingruppen, die aus der Bezugsgruppe
nach den Themenschwerpunkten Sprache, Lesen und Rechtschreibung gebildet werden. (siehe
Deutschkonzept Grundschule).

Ab dem SJ 2017/2018 wird in jahrgangsubergreifenden Lerngruppen (G1/ G2 und G3/ G4) eine
additive Sprachférderung am Nachmittag (2 Schulstunden/ 1x wdchentlich) angeboten, um in
kommunikativen und themenorientierten Situationen die sprachlichen Kompetenzen der SuS zu
starken.

Die Zuordnung erfolgt zu Schuljahresbeginn durch die Deutschlehrer der jeweiligen Klassen

auch auf der Grundlage der erfolgten Sprachstandmessung.

3.4.2.1 Materialien/ Hilfsmittel

-Spiele (div. Gesellschaftsspiele, Spiele zur Sprachférderung aus dem Trialogo-Verlag,...)
-Differenzierungsmaterialien des Lehrwerks ,Der-Die-Das*

-Rechtschreibwerkstatt nach Sommer-Stumpenhorst (ab Klasse 2)

-Rituale im Jahresverlauf (z.B. bilinguale Projektwochen, deutsche Feste und Brauche,...)
-Praktikanteneinsatz

-Bildkartensatze zur Sprachférderung (Verlag an der Ruhr)

-Sprachbildung kompakt (Materialien zu Alltagsthemen aus dem Finken-Verlag)
-Forderboxen Finken

-Differenzierungsmaterialien aus verschiedenen Deutsch-, DaF- und DaZ-Lehrwerken (z.B.
Bausteine, Tamburin,...)

-Differenzierte Materialien zur Leseforderung (z.B. Literaturprojekte mit differenzierten
Lesebegleitern, Leseférderung Antolin,...)

-fertige DAZ-Einheiten (45 min aus dem Verlag an der Ruhr)

-sfd-Sprachstanderhebung aus dem Bundesland Bremen (Persen-Verlag)

-Testverfahren zur Uberpriifung basaler Fahigkeiten zum Schuleintritt (Persen-Verlag)

-vielfaltige kommunikative Anlasse im Schulalltag (z.B. Klassenrat,...)
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3.4.3 Sekundarstufe (Klassen 5-8)

Die Umsetzung des Deutschkonzepts seit 2015/2016 sieht vor, dass der Deutschunterricht in
den Jahrgangen 5-8 in der Halfte der Deutschwochenstunden im Klassenverband erfolgt.
Deutschmuttersprachler/innen und Deutschlerner/innen werden gemeinsam unterrichtet. Um
zum anderen die individuelle Sprachforderung der Schiler/innen zu intensivieren und zu
optimieren, erfolgt der Deutschunterricht in den Ubrigen Wochenstunden in Kkleineren,
leistungsdifferenzierten Lerngruppen, die in einem durchlassigen System (Lerngruppenverbund)
organisiert sind. Hier werden SuS, die nachweislich Uber ein ahnliches bzw. vergleichbares
Sprachniveau verfigen, gemeinsam unterrichtet.

Die Lerngruppen, die nach Namen bekannter deutschsprachiger Schriftsteller/innen benannt
werden, sind in ihrem Verbund als ein durchlassiges System zu erkennen. Durch die
Durchlassigkeit der Lerngruppen wird im Falle eines begriindeten Antrags der Wechsel eines
SuS in eine andere Lerngruppe mdoglich, in der er/sie entsprechend individuell besser geférdert
und gefordert werden kdnnen.

Die Einteilung der Lerngruppen erfolgt zu Beginn des Schuljahres auf der Grundlage einer von
der Schule entwickelten Sprachstanderhebung (mundlicher und schriftlicher Teil), die sich
inhaltlich auf eine Lektire bezieht, die in den vorangegangenen Ferien verpflichtend gelesen
werden muss.

SuS mit nachgewiesenem Forderbedarf erhalten dariiber hinaus in zwei zusatzlichen Stunden in

der Woche kostenlose Sprachférderung.

3.4.3.1 Materialien

3.4.4 Sekundarstufe (Klassen 9-10)

3.4.4.1 Materialien
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3.4.5 Spanisch als Fremdsprache (SpaF)
Bei der Entwicklung des SpaF-Konzepts lassen wir uns von folgenden Zielsetzungen leiten:

e Durch einen schnellen Erwerb der spanischen Sprache sollen die fremdsprachigen
Schuler moglichst frih und effektiv in den spanischsprachigen Fachunterricht integriert
werden.

e Die Unterrichtszeit des muttersprachlichen Spanischunterrichts sowie CS soll effizient
genutzt werden, sowohl zur Erteilung des SpaF-Unterrichts als auch zur individuellen
Forderung im Rahmen von SpaM (Spanisch als Muttersprache) und CS (Ciencias
Sociales).

e Durch die Koordination der SpaM-/CS-Lehrer und SpaF-Lehrer soll die Beteiligung der
fremdsprachlichen Schuiler im muttersprachlichen Unterricht geférdert werden.

e Klare Vorgaben fiihren dazu, Fragen zur Bewertung und zur Erteilung von Hausaufgaben
transparenter machen.

e Ein Pool an Materialien soll den Fachlehrern die Integration der betroffenen

Schlergruppe in SpaM und CS erleichtern.

Die DST wird vor allem von SuS mit spanischsprachigem Hintergrund besucht. An unserer
Schule beginnen, besonders zu Schuljahresbeginn, aber auch im Schuljahresverlauf, deutsche
Kinder bzw. Jugendliche ihre Schullaufbahn. Fiur diese Kinder und Jugendliche ist Spanisch eine
Fremdsprache.

Dadurch variiert das Spanischniveau in den heterogenen Bezugsgruppen extrem.

Besonders die Integration der Schuler mit keinen oder geringen Spanischkenntnissen stellt eine
Herausforderung dar.

Die Organisation der SpaF-Gruppen, wird durch die Alters- und Leistungsheterogenitat
besonders erschwert.

An der DST werden in der Regel sechs Wochenstunden auf Spanisch erteilt. Dies betrifft die
Facher SpaM und CS, ein mit dem Fach Sozialkunde vergleichbares Fach.

Abhéngig von der Gruppeneinteilung der Lernenden entfallen einige der genannten
Wochenstunden und werden durch den SpaF-Unterricht ersetzt.

In den verbleibenden Stunden gilt es, die fremdsprachigen Schiiler durch adaptierte Materialien
den aktuellen Lernstoff ndherzubringen sowie ein alternatives Programm zu bieten, das die
sprachliche Weiterentwicklung der Schuler ermdglicht.

Da vor allem zu Beginn von einer Partizipation der neuen deutschen SuS und einem
Nachvollziehen der Inhalte nicht ausgegangen werden kann, steigt erfahrungsgemald die

Maoglichkeit zur Beschaftigung mit unterrichtsfremden Sachverhalten.

26



Eine hohe Anzahl an SpaF-Stunden im ersten Lernjahr soll diesem Sachverhalt Rechnung tragen
(Erreichung des Al+-Niveaus des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens), die
schnellere Integration der Schuler im zweiten Lernjahr beférdern (Erreichung des A2-B1-Niveaus
des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens) und zur Steigerung der Effektivitat des
SpaM-Unterrichts flhren. Im dritten Lernjahr kommt dem SpaF-Unterricht nur noch
unterstutzende Funktion bei Bedarf zu.

Zu Schuljahresbeginn wird allen neuen deutschen SuSdie Teilnahme an einem einwdchigen
Vorbereitungskurs ,Spanisch“ empfohlen.

Die SpaF-Stunden werden bestmdglich an den muttersprachlichen Spanischunterricht oder
teilweise an die CS-Stunden gekoppelt. Besonders der SpaM-Unterricht ist durch die deutschen
Kinder ansonsten kaum nachzuvollziehen.

Um die zunehmend gewinnbringende Teilnahme der deutschen Schiler am SpaM- und CS-
Unterricht zu ermdglichen wird der punktuelle Einsatz von Praktikanten als Lernbegleiter und die

Bildung von ,Sprachtandems* forciert.

3.4.5.1 Materialien

Strukturell ist perspektivisch fur den SpaF-Bereich eine Koordinierung vorgesehen, die vor allem
bei der Sammlung und Nutzung von differenzierten Materialien fur den muttersprachlichen
Unterricht unterstitzend wirkt. Fir den SpaF-Bereich ist es aufgrund der angestrebten steilen
Progression ebenfalls unausweichlich, existierende oder neu angeschaffte Lern- und
Ubungsmaterialien fachlich, methodisch und didaktisch an die Bedarfe anzupassen.

Hierfir wird die Bereitstellung einer weiteren zeitlichen Ressource fur das involvierte
Lehrpersonal empfohlen.

Zukunftig wird alles zu entwickelnde Material virtuell Uber die Plattform ,pasch-net* zuganglich
gemacht.

Die Zusammenstellung und Sichtung geeigneter Materialien wurde im SJ 2015/2016 begonnen.

3.5 Abléaufe und Standards

An der DST versuchen wir regelhaft mit auftretenden Stdrungen, Auffalligkeiten und
Beratungsbedarfen von Eltern, Lehrern und Schilern umzugehen.

In der Schule werden hierfur zunachst immer die Klassenlehrer/ Fachlehrer tatig und klaren in
einem Erstgesprach mit der Schulpsychologin und u.U. den Abteilungsleitern den notwendigen
Unterstltzungsbedarf ab. Die Schulpsychologin hospitiert in der Folge in den Klassen und tritt
mit den Eltern in Kontakt. Dabei ergibt sich auch die Mdglichkeit, einen weiteren Austausch mit

aufRerschulischen Institutionen zu verabreden.
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Wir nutzen weiterhin die Instrumente der Fallkonferenz und der auf3erordentlichen und
regelhaften Klassenkonferenzen, um tber Schiler zu sprechen sowie Malinahmen festzulegen
und zu beschliel3en, die mit den Eltern moéglichst einvernehmlich vereinbart werden.

Die schulpsychologische Beratung wird ebenfalls durch einige Eltern und durch &ltere Schiler in
Anspruch genommen.

RegelméalRig werden die schulischen Gremien tber die aktuellen Arbeitsschwerpunkte informiert.

3.5.1 Dokumentation
Die Schulpsychologin fiihrt eine ausfuhrliche und vertrauliche Dokumentation zu allen bekannten
inklusiven Fallen, die auch in einer Ubersicht erfasst werden (siehe Anlage) Evtl. Férderplane,

Nachteilsausgleiche, Protokolle, etc. werden auch in der Schilerakte dokumentiert.

3.6 Mediation
Die Mediation wird von SuS der Jahrgangsstufe 9 seit dem SJ 2010 angeboten und richtet sich
insbesondere an Schilerinnen und Schuler der Jahrgangsstufen 3 bis 8.
Die Mediation findet im Mediations- und SV-Raum (Raum 216) statt, der von den
Mediatoren/innen gestaltet wurde und wird.
In den Klassen G4 oder 5 findet eine Einfuhrung in die grundlegenden Schritte der Mediation im
Rahmen von mindestens vier Doppelstunden statt.
Ziel ist es, Streitanteile zu erkennen und zu formulieren sowie Erwartungen zu auf3ern und im
Rollentausch Problemstellungen und Konflikte aufzuarbeiten.
Weiterhin sind folgende Arbeitsschwerpunkte und Arbeitsstrukturen fur die aufgefiihrten
Jahrgange vorgesehen:
o Klasse G4:
-Unterrichtsreihe ,Streit“ im Rahmen des Ethikunterrichts.
-Sensibilisierung fir das Thema Mediation und inhaltliche Vorstellung
auf dem ersten Elternabend.
e Klasse 5:
- Bearbeitung verschiedener, adressatengerechte Themenstellungen im
im Rahmen der Klassenleiterstunden.
-Sensibilisierung fir das Thema Mediation und inhaltliche Vorstellung
auf dem ersten Elternabend.

e Klasse 7:

-Vorstellung der Ausbildung zum/r Mediator/in fur interessierte Schiler am
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Ende des Schuljahres (1-2 Stunden).
e Klasse 8:
-Ausbildung zum/ r Streitschlichter/ in im Rahmen einer zweistiindigen AG
sowie einer dreitagigen, aul3erschulischen Veranstaltung (Intensivtraining).
-Am Ende des Schuljahres wird ein Mediationsraum fir das folgende SJ
durch das neue Team gestaltet und eingerichtet.
-Die Ausbildung wird offiziell bescheinigt und auf dem Zeugnis entsprechend vermerkt.
e Klasse 9:
-Zu Schuljahresbeginn werden die Mediatoren im Rahmen eines Blockunterrichts erneut
auf ihre anstehende Aufgabe vorbereitet.
-Wahrend des Schuljahres treffen sich die Mediatoren regelm&Rig (1x im Monat) zur
Besprechung aufgetretener Probleme und zum allgemeinen Austausch. In den Pausen
und in der Mittagszeit ist der Mediationsraum verlasslich besetzt und kann durch die
Schuler der Schule bei Bedarf besucht werden.
-Die Arbeit der Mediatoren wird auf dem Abschlusszeugnis der 9. Klasse dokumentiert.
Ziel ist es zukinftig in der Jahrgangsstufe 5 eine Wochenstunde ,Soziales Lernen® zu
implementieren, in der unter anderem gezielt Ubungen zur Mediation durchgefiihrt werden
kénnen, um den Schilerinnen und Schiiler auf diese Weise die einzelnen Schritte der Mediation

zu vermitteln und die Mediation als Teil der Konfliktlosung im Schulalltag darstellen zu kdnnen.

3.7 Praventive MalRnhahmen

3.7.1 Bullying-Pravention

In der 5. Klasse werden von der Schulpsychologin jedes Jahr Vortrage zum Thema “Bullying”
und “Cyberbullying” durchgefihrt. Hierflr wird in jeder Klasse fur die Dauer von drei Sitzungen
gemeinsam zu diesem Thema gearbeitet.

Erstellt wird ein “Soziogramm” (graphische Darstellung der Beziehungen in der Gruppe/Klasse),
womit besonders beliebte Schiler und Aul3enseiter zu erkennen sind.

In den hoheren Jahrgangsstufen wird ebenfalls Uber dieses Thema gesprochen, mit den
KlassenLL in den Stunden zum sozialen Lernen oder auch mit der Schulpsychologin auf Anfrage
der LL.

Es gibt in der Schule ein Aktionsprotokoll fir Bullyingfélle, an dem SusS, LL, Schulpsychologin
und Schulleitung beteiligt sind und in dem die Eingriffe und Malinahmen fir solche Falle
beschrieben werden.

Im SJ 2015/2016 war es ein besonderes Anliegen, die Arbeit in diesem Bereich der
Schulgemeinschaft darzustellen. Hierfir wurde das Konzept im Kollegium und im Elternbeirat

vorgestellt und erlautert.
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3.7.2 Sozialtraining

Im Kindergarten wird von der Schulpsychologin ein Programm zur Férderung der Emotionalen
Intelligenz durchgefuhrt. In kleinen Gruppen von jeweils sechs Kindern werden u.a. die Themen
“‘emotionales Gewissen und Regulation”, “Selbstwertgefuhl”, “Empathie” oder “Konfliktldsung”
erarbeitet.

In der Grundschule werden zu Beginn eines Schuljahres auf einer padagogischen Konferenz
besondere Bedarfe einer jeden Klasse im Bereich des sozialen Lernens eruiert und im Laufe des
Schuljahres mit der Schulpsychologin als Klassenprojekt im Sinne eines Sozialtrainnings
durchgefuhrt.

Dartber nutzen alle Klassen regelmalig das Instrument des Klassenrats, um Probleme auf
Klassenebene anzusprechen, zu verarbeiten und zu l6sen.

Fur die Klassen 5 bis 8 ist die Bearbeitung sozialer Themen im Rahmen der Klassenleiterstunden
vorgesehen. In diesen Stunden werden Themen des “Lion's Quest-Programms” bearbeitet.

In der 6. Klasse werden Aktivitditen mit der Schulpsychologin zu den Schwerpunkten

LE 1 tL AN

“Freundschaft’, “Respekt”, “Rechte und Pflichten” sowie des “Zusammenlebens” durchgefihrt.

3.8 Infoveranstaltungen und Fortbildungen
An der DST werden regelmalRig Vortrage, Informationsveranstaltungen oder Fortbildungen zu
Themen der Inklusion angeboten:
e SJ2015/2016
-Mehrsprachigkeit (Herr Prof. Gonzalez)

-Einsatz von Gesellschaftsspielen zur Sprachférderung (Frau Valentiner-Branth)
e SJ2016/2017

-Materialien und Rituale zur Sprachférderung (Frau Heugel)

-Sprachentwicklung und Sprachférderung in Kindergarten und Grundschule (Frau
Neumann)
-Textverstehen und Sprachproduktion (Herr Prof. Leisen)
-ADHS in der Schule (Frau Pintado)
-Vorstellung des Bullying-Konzepts der DST (Frau Pintado)
e SJ2017/2018

4. Diagnostische Verfahren

4.1 Kindergarten (KIKRI/ K1/ K2/ K3+)

- Piccolog Sprachstandmessung
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-Entwicklungsbeobachtungen (schulintern auf Grundlage der Ravensburger
Entwicklungsbdgen)
-Uberprifung basaler Fahigkeiten zum Schuleintritt (Persen-Verlag)

-Lerntagebuch (schulintern auf Grundlage des Berliner Lerntagebuchs)

4.2 Grundschule

-sfd Sprachstandmessung (Persen-Verlag)

-Uberprifung basaler Fahigkeiten zum Schuleintritt (Persen-Verlag)
-Vergleichsarbeiten VERA (nicht regelhaft, bei Bedarf)
-Vergleichsarbeiten A1 (im Aufbau fur G3)

-Hamburger Schreibprobe (perspektivisch)

-Stolperworter-Lesetest (perspektivisch)

-Hamburger Rechentest (perspektivisch)

4.3 Sekundarstufe

-Sprachstandmessung in Klasse 5 (schulintern auf Grundlage einer Ferienlektire)
-Vergleichsarbeiten Al (im Aufbau)

-zentrale Klassenarbeiten

4.4 Testverfahren der Schulpsychologie (in allen Schulstufen)
4.4.1 LRS-Legasthenie

4.4.1.1 Spanisch

e Lesen:
-Evaluacion de los procesos lectores PROLEC — R G1 bis 6. Klasse
-Evaluacion de los procesos lectores PROLEC-SE-R 7. bis 12. Klasse
e Schreiben:
-Evaluacion de los procesos de escritura PRO-ESC G3 bis 10. KI.
e Lesen und Schreiben:
-Test de Analisis de Lecto-Escritura TALE G1 bis G4
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4.4.1.2 Deutsch

Lesen:
-Ziurcher Lesetest — Il G1 bis 8. Klasse
Schreiben:

-MUnsteraner Rechtschreibanalyse MRA G1 bis 8. Klasse

4.4.2 Dyskalkulie

Heidelberger Rechentest Ende G1 bis Anfang 5. KI.

4.4.3 Aufmerksamkeitsstorungen

Aufmerksamkeits-Belastungs-Test D2 ab 8 Jahre
CSAT-R atencion sostenida 6-10 Jahre

4.4.4 Autismus

Modified Checklisst for Autism in Toddlers M-CHAT 1 % bis 5 Jahre

4.4.5 Neuropsychologische Schulreife

CUMANIN (KET-KID), Kognitiver Entwicklungstest fiir das Kindergartenalter.
CUMANES, Kognitiver Entwicklungstest fur das Grundschulalter

4.4.6 Intelligenz

4.4.6.1 Spanisch
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Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales BADyG-I KG bis G1
Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales BADyG-E1 G1 bis G2
Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales BADyG-E2 G3 bis G4
Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales BADyG-E3 5. bis 7. Klasse

Matrices progresivas de Raven 4 — 10 afios y aspirantes a estudios universitarios



4.4.6.2 Deutsch

Kognitiver Fahigkeits-Test (Grundschulform) G1 bis G3
o Kognitiver Fahigkeits-Test KFT G4 bis 12. Klasse

e Grundintelligenztest Skala 2 CFT20 8 %2 bis 18 Jahre

o Intelligenz-Struktur-Test (I-S-T 70) Ab 12 Jahre

« Reutlinger Test fur Schulanfanger Kindergarten
4.4.7 Sozial-emotionaler Bereich und Arbeitsverhalten

4.4.7.1 Spanisch

o Cuestionario de autoconcepto CAG 8 bis 18 Jahre

e Cuestionario de habitos de estudio

4.4.7.2 Deutsch

« Angstfragebogen fur Schiler AFS G3 bis 10.Klasse
« Arbeitsverhaltensinventar AVI, AVM

4.4.8 Berufsinteresse

e Berufs-Interessen Test Il (B-I-T 1I)

5. Okonomische Ressourcen und Perspektiven

An der DST wird der Bereich Inklusion Uberwiegend durch die verantwortliche Schulpsychologin
geregelt und von Seiten der Schulleitung durch den Grundschulleiter konzeptionell unterstutzt.
Fur die tagliche Arbeit werden erganzend die dafiir vorgesehen schulischen Ressourcen genutzt
(Erzieherinnen und Erzieher, KlassenLL, Stufenleiter, Schulleitung).

Fur eine ausreichende zukinftige Unterstitzung ist die Einstellung von Sonderpadagogen,
Sozialarbeitern, schulischen Erziehern und Schulbegleitern unbedingt erforderlich und wird

durch das Inklusionsteam gefordert.
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6. Anhang

6.1 Erlaubnis fur Austausch schulischer - aulRerschulischer Institutionen

AUTORIZACION PARA INTERCAMBIO DE INFORMACION ENTRE
PROFESIONALES:

Alamno/a:

Clasze:

Mediante la presente, yo, padre'madre antorizo

la realizacion de un intercambio de informacion mutua de caracter confidencial ¥

regular entre el'la profesional

gue actunalmente atiende a mi hijo/a foera del colegio, ¥ el profesorado ¥ la psicologa
escolar que le atienden en el Colegio Aleman de Santa Cruz de Tenerife, con el
objetivoe de propiciar una atencion integral gque dé una mejor respuesta a las

necesidades del alnmno,

Firma y fecha
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6.2 Schweigepflichtentbindung

DE PSICOLOGIA-ORIENTACION:

Tutar / prafesar que hace 1z derivacion:

nlema A e

.....

AUTORIZACION PARA ASISTIR A LA INTERVENCION CON EL SERVICIO

Alumnag:

Clase:

A'A delos padres:

Yo, padre' madre

v autorizo que mi hijo/s

he sido informado/s,

Rsista 8] servido

centra.

Par favar, indiqus sus datas ds contacta

Numera de telefona:

Caofrsa alactranica:

de psicologia v orientacion del Colezio Aleman & carzo de la psicoloza escolar del

Firma v fecha
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6.3 Formular ,,Anfrage Schulpsychologie (fiir padagogisches Personal)“

o

Servico de Peicologia — Orientacion del Colegio Aleman de Santa Croz de Tenesife

Schulpsychologis - Deutache Schule Sants Cmz de Tenerife
CUESTIONARIO FARA LOS FROFESORES / FRAGEBOGEN FUR LEHEER
Confidencial / Vertraulich

Profeson's Lehrer/in:
Facha / Datum:

Ahrmno/Schiiler

Mombee v apellidos dal alumna ( Name des Schilers:

Facha de nacimismip / Geburtzdaium-
Curso / Elazse:

I
Datos familiares ' Daten der Familie:

Mombee del padramadre / Mame der Eltemn:

Mimere de telafons / Teleformmamer:

# Defmicion dal problema / Problembeschreibang:

#  (ua medidas sz han tomado bhazta ahera desde el colegio? [ Bizherige hMafnabmen der Schuls:

#  ;0ns ba becho Iz familia? / Bisheripe Mafoakmen der Familis:
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6.4 Diagnosegestutzter Forderplan

-

Diagnosegestiitzter Forderplan zur Uberpriifung und
Feststellung eines sonderpadagogischen Forderbedarfs

flr
Schiiler/in:
geb.:
Klasse:
Schulbesuchsjahr:
Anschrift:
Forderplan angelegt am :
Schulpsychologin:
Klassenlehrer/in:
O Lernen
Q Sprache
Primarer Schwerpunkt QO emotionale / soziale Entwicklung
der sonderpadagogischen O kérperliche / motorische Entwicklung
Férderung: O Sehen
QO Horen
QO geistige Entwicklung
Therapien: (z.B. Ergotherapie, Logopadie, KG)
Medikamente: |/
NotfallmaBnahmen: |/
Q Gesprache mit dem Schiiler / der Schiilerin
QO Gesprache mit Lehrkraften
QO Gesprache mit externen Einrichtungen
Diagnostik Q standardisierte Verfahren
QO Gesprache mit der Schulleitung
O Gesprache mit Eltern / Erziehungsberechtigten
Q Verhaltensbeobachtung im Unterricht
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Aligemein, Situation des Schiilers, Besonderheiten, Zusammenfassung:

Zusammenfassung der bisherigen Schullaufbahn und FérdermaBBnahmen
Schullaufbahn FérdermaBnahmen

Ubersicht der Lernentwicklung bezogen auf die Fiacher Mathematik und Deutsch

Gesamtwert Gesamtwert Schulfach

Deutsch Mathematik

Zeugnislage

Lesen/ Schreiben
Rechnen
Stufenziele nach

Sonderpéddagogische (Intelligenz)- Diagnostik
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Wahrnehmung

Entwicklungsstand Forderziele Fordermalnahmen Evaluation
Motorik - Bewegungsentwicklung - Sensomotorik — Gesamtkdrperkoordination

Entwicklungsstand Forderziele Fordermalnahmen Evaluation
Sozial-emotionales Verhalten

Entwicklungsstand Forderziele Fordermalnahmen Evaluation

Lern- und Arbeitsverhalten

Entwicklungsstand Forderziele Fordermalnahmen Evaluation
Kognitive Fahigkeiten

Entwicklungsstand Forderziele Fordermalnahmen Evaluation
Sprache und Kommunikation

Entwicklungsstand Férderziele Fordermalnahmen Evaluation
Mathematik

Entwicklungsstand Forderziele Fordermalnahmen Evaluation
Deutsch

Entwicklungsstand Férderziele FordermalRnahmen Evaluation
Sonstige Bereiche

Entwicklungsstand Forderziele Fordermalnahmen Evaluation
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Vereinbarungen mit den Erziehungsberechtigten

Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs

... hat sonderpadagogischen Forderbedarf im Bereich

Ein weiterer Férderbedarf liegt im Bereich .......................... vor (ggf. streichen).

TabaIba, d. .ovvvviiiiiiiii e
Unterschrift Klassenlehrer/in und Schulpsychologin

Der Forderplan wurde am ................. mit uns/mir besprochen und ausgehandigt. Hiermit erklare ich/wir die Zustimmung zur Feststellung des sonderpadagogischen

Forderbedarfs und zur Einleitung einer sonderpadagogischen Forderung.

40



6.5 Formular ,,Nachteilsausgleich (KMK) fiir die Oberstufe*
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KULTUSMINISTER
................................................................................ KONEERENZ

Antrag

auf abschlussbezogenen Nachteilsausgleich
[SEK I : Antragsstelung ein Jahr vor dem Priifungstermin bzw. dem Termin der zentralen
Elassenarbeiten,
SEK ll: Antragsstellung in der Einfiithrungzsphase]

Angaben zur Schule Ll

Name der Schule:

Schulleiterin |
Schulleiter:

E-Mail-Adresce:

Antragsdatem:

Perssnliche Angal Schalerin !

Name, Yorsame:

Geburtsdatum:

Etaatsangehorigkeit:
am der Fchule set

Jabrgang [aktwell]: (Klasoel:

Diagnostik durch:

Diagnose |
Empfehlungen
[(Anlagen

erforderlich™]:

Anlagen:

M Hirebribandellrn sish amaranible Dales, Eir drres Sabals sar allrm dee Keein dee Kr wabmrkerrabligles sud dir Aafhrusb wdrr Sakalr
durabringrrigarlraDalransbalabensrpl sask draluskes Slasdards [agl. Dalrsnabalagrarlar dra Basdes snd dre Lindee] yrusbelrialel arin maas. Yar
dre'trilrrqabe durab dir Sabale an dir bau, dra KHE-Brasfleaglet-aial riar Einuillipang der Ellrrs baw, dre Sabilerin sder des Sabilers rissabalra.
Dir bmu drr KHE-Braaflragle bebandell dir Dulen im Eabmrnibrrrdariner dicaslliokes T3ligheil mil der grhalears Yeelesaliakbeil.

Durch die Schule
eingeleitete bzw. mit
den Eltern
vereinbarte
MaBnahmen -
Forderplane,
Konferenzbeschliss
e

Anlagen:

weiter auf Seike Z




:lﬂtrﬂ.g ! '\ !

auf abschlusshezogenen

hteil leich
et aasglele KULTUSMINISTER
KONFERENZ

Einbeziehung der
Eltern:

Fortschritte
[Dokumentation im
Forderplan
erforderlich]:

Beantragter
Machteilsausqgleich:

I
I
I
I
........................................................................................................................................................................ I
Cirk, Clatum Unkerschrift der Schulleiterin f des Schulleiters
I
I
|
| Entscheidung
| der bzw. des
I KMEK-Beaultragten
....................................................................................................................................................................................... !
I
I
|
Qrt, Datum Unterschritt der bzw, des KME-Beauftragten I
I
| Mach Entscheidung durch die bzw. den KMK-Beaul
|
I Ruckzsendung des Antrags an die Schule nach Entzcheidung durch die bzw, den KME-Beauftragten.

Oie Ent=cheidung ist won der Schule in die Schiilerakte aufzunehmen.




6.6 Beispiele fur Nachteilsausgleich

Nachteilsausgleich fur SuS ,,allgemein“

Nachteilsausgleich in Form einer Verklrzung der taglichen oder wochentlichen Unterrichtszeit ist
mit besonderer Sensibilitat und Zurickhaltung zu handhaben und in der Regel nicht vorgesehen.
In besonders begrtindeten Einzelfallen, z. B. bei SuS mit Autismus-Spektrum-Stdérungen oder bei
schwangeren Schulerinnen, kann aber eine stunden- oder phasenweise Entpflichtung von der

Teilnahme am Unterricht sowie sonstigen schulischen Veranstaltungen in Frage kommen.

» Zeitzuschlag bis max. zur Hélfte der reguldren Bearbeitungszeit, z. B. bei Klas-
senarbeiten oder anderan schriftlichen Arbeiten,

» Boereitstellan von technischen und didaktischen Hilfsmitteln (z. B. elektronische
Textverarbeitung, Anschauungsmittel im Rechnen),

* Vorlesen von Aufgabenstsellungen,

» Erteilen von mindlichen Aufgaben, die auch miindlich beantworiet werden,
statt schriftlicher Arbeiten (z. B. in Deutsch bei Rechtschreibschwéche),

+ Gewdhrung zus&tzlicher Arbeitszeit fir Aufgaben im Regelunterricht,
+ spezifisch gestaliete Aufgabenstellungen im Regelunterricht,

+ spezielle Organisation des Lern- bzw. Arbeitsplatzes,

* quantitativ reduzierte Aufgabenstellungen,

* Reduzierung der Hausaufgaben,

* individuell gestaltete Pausenregelungen,

* individuelle Sportangebots,

» voerdnderte Inhalte fir Tests und Arbeiten,

» griBere Exaktheitstoleranz (z. B. beim Schriftbild oder bei zeichnerischen Auf-
gaben),

* AusgleichsmalBnahmen anstelle einer Mitschrift von Tafeltexten.
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Nachteilsausgleich fir SuS mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben
Sofern die stark unterdurchschnittichen Lese- und Schreibergebnisse deutlich von der
durchschnittlichen bis Gberdurchschnittlichen kognitiven Leistungsfahigkeit des Kindes abweichen,
spricht dies fur das Vorliegen einer LRS.

Bei Testergebnissen im sehr schwachen Bereich sind dariber hinaus Abweichungen von den

Grundséatzen der Leistungsbewertung moglich

+ Zeitzuschlag bis zur Halfte der reguldren Arbeitszeit, z. B. bei Klassenarbsiten
oder anderen schriftlichen Arbeiten in allen Fachern,

+ Bareitstellung von technischen und didaktischen Hilfsmitteln (z. B. elekironische
Textverarbeitung, Wérterbuch),

+ Vorlesen von Aufgabensteliungen in allen Fachern,

+ Ertsilen von mindlichen Aufgaben, die auch mindlich beantwortet werden, statt
schriftlicher Aufgaben im Fach Deutsch.

Nachteilsausgleich fir SuS mit besonderen Schwierigkeiten im Rechnen bis Jahrgangsstufe
4

Hinsichtlich der Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten im Rechnen ist zu
beachten, dass Nachteilsausgleich nur bis einschlieB3lich Jahrgangsstufe 4 zulassig ist.

Sofern die stark unterdurchschnittlichen Rechenergebnisse deutlich von der durchschnittlichen bis
Uberdurchschnittlichen kognitiven Leistungsfahigkeit des Kindes abweichen, spricht dies fur das
Vorliegen einer Rechenschwache.

Bei Testergebnissen im sehr schwachen Bereich sind darlber hinaus Abweichungen von den

Grundsatzen der Leistungsbewertung maglich.

= besondere methodische Settings, z. B. eine Zusammenstellung von Lerngrup-
pen, die zur Unterstiitzung einer Schillerin/sines Schilers mit besonderen
Schwieriglkeiten im Rechnen beitragen kénnen,

»  Zulassung spezieller Hilfsmittal (Modslle, Anschauungsmittal, PC),

=  modifizierte Hausaufaaben.

die Gew&hrung zuséizlicher Pausen,
die Einrichtung von Liegemdglichkeiten,

alternative Sportangebots,

sine Verkilirzung der schultiglichen Anwesenheitsverpflichtung.
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Nachteilsausgleich fir Schilerinnen wegen Schwangerschaft

+ Verlangserung der Bearbeitungszeit von Prifungsauigaben,
+ Gewdhrung zusitzlicher Pausen in Prifungen,

+ Bersitstellung eines separaten bzw. auf die Bedlrinisse der schwangeren Schil-
lerin abgestimmten Arbeitsplatzes,

+ Vertsilung von Prifungsterminen dber einen gréBeren Zeitraum.

Nachteilsausgleich fir SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf ,,.Sprache*
Bei Schulerinnen und Schilern mit dem Férderschwerpunkt Sprache erfolgt ein Nachteilsausgleich
durch den Abbau maoglicher sprachlicher Barrieren und eine Veranderung der aul3eren Bedingungen

der Leistungserbringung.

+ Hilfen beim Erlesen von Arbeitsanweisungen, Verst&ndnishilfen und Erl&uterun-
gen sowis Unterstiitzung beim Erfassan lAngerer Texts,

« verklirzte oder differenzierte Aufgabenstellungen bei Diktaten o0.4.,

« Verlangsrung der Bearbseitungszsit von schriftlichen Arbeiten um bis zu 50% der
raguldren Zeitvorgabe,

» gréBere Toleranz bei individusllen grammatischen bzw. rechischriftlichen L&-
sungen,

« Bersitstellung technischer, optischer und/oder didaktischer Hilfsmittal (z. B. PC,
Diktiergerat, spezislle Stifte, VergréBerungen, Anschauungsmittsl),

alternative Prisentationen von Aufgaben und Ergebnissen,

Erteilung von Aufgaben, die schriftlich statt miindlich bearbeitet werdan diirfen,
bei Redeflussstérungen oder Mutismus,

klar strukturierte Anordnung der zur Verflgung gesteliten Materialien,
Textoptimierung von Aufgaben,

rdumliche Verdnderungen (Akustik, Arbeitsplaiz stc.),

personelle Unterstltzung (z. B. unterstiizie Kommunikation),

individuells Leistungsfeststallung/Leistungsnachweiss in Einzelsituationen (z. B.
bei Mutismus und Redeflusssttrungen). Mit Blick auf mindliche Priiffungen ist
bei Mutismus ggf. ein auf den konkreten Fall abgestimmtes Prifungssetting
erforderlich; Ziel soll es sein, die mindliche Prifung so anzulegen, dass die
Kompetenzen, die im Rahmen dieses Prifungsslements nachgewiesen wearden
sollen, erfasst werden kénnen.
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Nachteilsausgleich fir SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf ,,EmSoz“

Bei Schulerinnen und Schulern mit dem Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung
geht es vor allem um den Umgang mit Verhaltensauffalligkeiten, die aus Beeintrachtigungen im
emotionalen Erleben und im sozialen Handeln resultieren. Aus diesen Verhaltensauffalligkeiten

erwachsen oftmals auch Lern- und Leistungsprobleme.

* Nutzung von Maéglichkeiten der Ansprache mehrerer Sinne zur Informationsauf-
nahme,

* Ersatz mondlicher Leistungen durch schriftliche oder gestalterische Aufgaben,

+ Ausgleich schriftlicher Noten durch mindliche Zusatzaufgaben, z. B. Voririgs,
Rafarate u. 4.,

+ Sicherung der Lehrerzentriertheit, Schaffung optimaler Sichtbedingungen auf
Smart-Board, Tafel, Karte etc.,

* Reduzisrung des Schreibumfanges,

+ Einsatz differenzierter Lernformen (z. B. Einzel- statt Kleingruppenarbeit oder
umgekehrt je nach Art der Verhaltensauffalligkeit),

* Arbeit mit differenzierten Aufgabenstsliungan,
+ differenzierte Hausaufgaben,

+ Baersitstellen zusitzlicher Lern- und Informationsmittel im Unterricht (Nachschla-
gowerke, Formelsammlungen, Computer eic.),

+ mehr Partner- und Gruppenarbeit, um Orientierung am Vorbild zu erméglichen,

* phasenweise Einzel- oder Gruppenarbeit (rAumliche und/oder zeitliche Differen-
Ziarung),

» genaue Handlungsanwsisungen bzw. Handlungsalgorithmen,

individuelle Entspannungs- und Erholungsphasen, kurze Bewegungssinlagen
(,einmal um das Schulgeb&uds laufen” 0.4.),

individuell angepasstes Regelwerk im Sport,

Arbeit mit Verhaltensvertrigen und damit verbundens Selbst- und/oder
Fremdeinschatzung,

Textversinfachung bei Sicherung des gleichen Inhalts,

vereinfachte Formulierung von Aufgabenstellungen bzw. zusétzliche Erlutserun-
gen,

Fragen und Aufgabenstellungen fiir Klassenarbeiten, Tests und tégliche Ubun-
gen stets auch in schriftlicher Form geben,

Reduzierung der Aufgabenzahl/des Aufgabenumfangs bei schriftlichen Leis-
tungskontrollen (bei gleicher Wertigkeit),

stirkere Gewichtung von mindlichen/schriftlichen Leistungskontrollen,

mandliche/schriftliche Leistungskontrollen, die in Einzellberprifungen bzw.
Kleingruppen durchgefuhrt werden.

Nachteilsausgleich fiir SuS mit sonderpadagogischem Foérderbedarf ,,.Sehen*
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Die visuelle Leistungsfahigkeit eines sehbehinderten Kindes, Jugendlichen oder jungen
Erwachsenen hangt nicht nur von der Art der Sehschadigung ab, sondern auch von Variablen wie
z. B. Konzentrationsfahigkeit, Seherfahrung oder individueller Motivation. Darlber hinaus
beeinflussen die Arbeitsplatzgestaltung, die Lichtverhaltnisse oder die Entfernung zum Sehobjekt

die Sehleistung.

= verl3ngerten Bearbeitungszeiten; Zuschlag bis zu max. 50% der reguldren Be-
arbsitungszsit,

= giner guantitativen Reduzierung des Umfangs der Anforderungen,

* inhaltlichen Verfinderungen bestimmier Aufgabenbergiche (z. B. bei Bildbe-
schreibungen),

* zustzlichen mandlichen Erlduterungen der Aufgaben im Unterricht,
« gréBerer Exaktheitstoleranz (z. B. bei Geomatrig),
» mindlicher statt schriftlicher Arbeitsformean,

* Bearbeitung der Aufgaben an alternativen Arbeitsplatzan,

= pasonderen Paussnregselungen,

auditiv dargebotenan Aufgabenstellungen oder Gewdhrung spezieller Hilfsmittal
wie z. B.

= individuell adaptiertem Material, Modellan,

= vergréiBerten Vorlagen,

= glektronischen Sehhilfen (z. B. Bildschirmlesegerit),
= Nutzung sines PG,

= taktilen Karten und Darstellungen.
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Nachteilsausgleich fir SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf ,Hoéren und
Kommunikation*

Schilerinnen und Schuler mit dem Foérderschwerpunkt Héren und Kommunikation sind entweder
gehorlos oder weisen eine starke Horschadigung auf. Im Bereich der Kommunikation tbernimmt

bei gehdrlosen oder schwerhdrigen Schilerinnen und Schilern das Sehen die Funktion des Horens.

+ zeitliche Verlangerung schriftlicher Pritfungen, Zuschlag bis zu max. 50% der
reguldren Bearbeitungszeit,

+ vorherige sprachliche Optimierung der schriftlichen Aufgabenstellungen und
Texts,

+ Bareitstellung siner Liste mit Worterklarungen und/oder einsprachigen Worter-
blchern (Dautsch als Fremdsprache, Wahrig: Die deutsche Rechtschreibung,
etc.) und/oder siner Vokabelliste mit Geb&rdenzeichnungen und/oder Erkldrung
unbekannter Wirter durch dis jeweilige Lehrkraft,

+ bei Abschlussprifungen oder Klassenarbeiten Wegfall der Aufgaben zum Hor-
verstehen oder ggf. Ersatz dieser Aufgaben durch ad&quate Aufgaben zum Seh-
verstahen,

+  Méglichkeit fir Schillerinnen und Schiller mit Horschidigung aus allgemeinen
Schulen, Lernstandserhebungen und Abschlussarbeiten gemeinsam mit den
Schlerinnen und Schilern der Elbschule (Bildungszentrum Héren und Kom-
munikation) zu schreiben,

+ Ersatz von Diktaten durch anders Test- bzw. Priifungsformen,

+ bei Bedarf Aufgabenstaellung in Deutscher Geb#rdensprache (DGS) oder mit Ge-
bérdenunterstiizung bei Leistungsnachweisen in allen FAchern auBer Deutsch,
DGS und Englisch,

+ bei schriftlichen Leistungsnachweisen in allen FAchern auBer Deutsch und Eng-
lisch Verzicht auf die Bewertung von Fehlern in der Rechtschreibung und Gram-
matik, sowsit dies nicht ausdriicklich Teil des Leistungsnachweises ist (z. B.
Fachvokabular) (hier sind die Hinweise gemiR Ziffer 2.6 zu beachten); in der
gymnasialen Oberstufe gilt die spezislle Schutzvorschrift des § 10 Absatz 2
APO-AH,

+ Ersatz von Gruppenpriifungen durch Einzelpriifungen, wenn keine anderen
Schilerinnen und Schiller des gleichen Jahrgangs und gleicher Kommunikati-
onsform zu einer Gruppe zusammengeschlossen werden knnen.

Nachteilsausgleich fur SuS mit sonderpadagogischem Férderbedarf
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,korperliche und motorische Entwicklung*

Aufgrund der individuellen Belastbarkeits- und Lernprofile der Schilerinnen und Schiler mit dem
Forderschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung sollen Unterrichtsplanung und -verlauf
so strukturiert werden, dass die jeweilige Bedurfnislage in der Unterrichtssituation bericksichtigt

werden kann.

« verldngerte Bearbeitungszeit fir mindliche, schriftliche und andere manuelle
Tétigkeiten einschlieBlich der Klassenarbsiten,

* quantitativ reduzierte oder exemplarische Aufgabenstsllungen bei mindlichen,
schriftlichen und anderen manuellen Tatigksiten sinschlieBlich der Klassenar-
beiten,

» Barsitstellung und Benutzung spezisller Arbeitsmittel und Unterrichtshilfen,

* unterrichisorganisatorische Verainderungen, z. B. Planung des Unterrichts so,
dass fir Schilerinnen und Schaler mit diesem FSP mehr Pausen méglich sind,

+ individuelles, an die Leistungsméglichkeiten der Schilerinnen und Schiler an-
gepasstes Regelwerk im Sport.

Nachteilsausgleich fir SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf ,,Autismus*
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Autismus-Spektrum-Stérungen sind in ihren Auspragungs- und Erscheinungsformen &ufRerst

vielfaltig.

= Wahl des Sitzplatzes innerhalb sines Untearrichtsraums nach den Bedirfnissen
der Schillerin/des Schillers (strukturiert, gleichblsibend, raizfrei),

* individuelle Organisation des Arbeitsplatzes,

= Angebot spezieller Strukturierungshilfen zur Selbstorganisation im Schulalltag
wis Hausaufgabenheft, Ablaufschemata, Hilfen zur Strukturierung von Anforde-
rungssituationen,

= Vearzicht auf oder Erleichterung der Mitschrift von Tafeltexten,

» Zulassen bzw. Bergitstellen spezieller Arbeitsmittel wie Computer (Einschrén-
kung bei Klassenarbsiten, Prifungen), spezifisch gestalisten Arbeitsbldtiern,
vorgrdBerten Linien, spazisllen Stiftan sic.,

= gesondertes Raumangebot bei Klassenarbeiten, Klausuren und Prifungen,

= earweiterte Zeitvorgaben bei Klassenarbeiten und Klausuren; Zuschlag bis zu
max. 50% der reguldren Bearbeitungszeit,

= organisatorische und methodische Ver&nderungen der Hausaufgaben,

= & nach Aufgabenstellung Angebot schrifilicher alternativ zu mandlichen Lsis-
tungen (z. B. eine Hausarbeit statt eines Referats vor der Gruppe),

= Anpassen von Gruppenarbeitssituationen an die individusllen Méglichkeiten der
betroffenen Schillerinnen und Schiler,

» spezifische Vorkehrungen fr Pausen — Pausen fUhren bei vielen Schilerinnen
und Schilern mit Autismus-Spektrum-5tdrung zu hohen sozialen Anforderun-
gen, die oft zu den ohnehin als anstrengend erlebten sozialen Situationen im
Unterricht hinzutraten. So kéinnen besondere Pausenregslungen mit addquaten
Rilckzugsmdbglichkeiten sine wirksams Entlastung fir die Betroffenen schaffan.
Ggf. ist fOr eine Batreuung disser Schilerinnen/Schiler in Pausen zu sorgen,

= stunden- oder phasenweise Entbindung von der Pflicht zur Teilnahme am Unter-
richt oder anderen Schulveranstaltungen, wenn dadurch in den verbleibenden
Stunden/Fachern bessers allgemsine Leistungen erreicht werden kéinnen. So-
weit maglich, kann fir die Schilerin/den Schiler sine alternative Beschifiigung
vorgesehen werden (z. B. Einzelarbsit in sinem separaten Raum). Ist dies nicht
mbglich oder angeraten, sind die Hinwseise untar 2.5 — Stallungnahmes der Bera-
tungsstelle Autismus einholen — zu beachian.

Sprachen
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Im Bereich der Sprachen werden Entwicklungsbeeintrachtigungen von Schilerinnen und Schilern
mit Autismus-Spektrum-Storung besonders deutlich. Eigenheiten in der Sprache (Wortwahl,
Satzmuster) sind oft kennzeichnend fur die betroffenen Kinder und Jugendlichen. Besondere
Schwierigkeiten ergeben sich im Umgang mit literarischen Texten, bei denen Verhaltensweisen,
AuRerungen anderer Personen oder soziale Beziehungen interpretiert bzw. metaphorische

Ausdruckweisen adaquat gedeutet werden mussen.

* in der Textproduktion bei Nacherz&hlungen, Inhaltsangaben und Vorgangsbe-
schreibungen und im Unterricht hierzu besondere Strukturierungshilfen for die
Erstellung dieser Toxte anbisten,

» bei der Erstallung von Texten mit stark interpretierendem Charakter (Charakte-
ristik, Interpretationen von Prosa und Lyrik) und im Unterricht hisrzu besonders
Hilfsmittel einsetzen (z. B. Worterbdcher mit Hinweisan zu Metaphern),

+ Aufgabenstellungen in Klausuren so anlegen, dass auch eing sher sachoriantier-
te argumentative Aussinandersetzung mit sinem Text ermbglicht wird.

Mathematik
Probleme ergeben sich hier vor allem durch besondere Anforderungsstrukturen beim Erfassen

variierter mathematischer Anforderungssituationen (Erfassen wechselnder Sachzusammenhange
und deren adaquate Verknipfung mit mathematischen Operationen). Motorische Schwierigkeiten
konnen zu einer Minderung der Fahigkeit zur exakten Umsetzung von Aufgabenstellungen in den

Bereichen der Geometrie und Algebra fuhren.

+ mit den betroffenan Schillerinnen und Schillern Strukturisrungshilfen zu erarbai-
ten und deren Einsatz zu trainieren,

+ gine gréfers Toleranz hinsichtlich der Exaktheit anzufertigender Zeichnungen,

+ Schdlerinnen und Schillern die Gelegenhsit zu geben, ihre Zsichnungen zu er-
lautern.

Musik/ Kunst
Sowohl im Fach Musik als auch im Fach Kunst kdnnen Schwierigkeiten bei der Gestaltung von

Aufgaben mit hohen kreativen Anforderungsanteilen entstehen.

» praktische Aufgabenstellungen durch Vorgaben konkratisiert bzw.

+ Aufgaben mit eher sachorientiertern Charakier (z. B. Darstellungen zu mu-
sik-/kunsthistorischen Zusammenh&ngen) gestallt werden kdnnan.

Sport
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Schwierigkeiten in der Umsetzung sozialer Anforderungen oder beim Erfassen bzw. Antizipieren
von Handlungsstrategien kdnnen die Teilnahme von Schilerinnen und Schilern mit Autismus-
Spektrum-Stérung gerade bei Mannschaftssportarten erheblich beeintrachtigen.

* ktinnen Individualsportarten ggf. Mannschaftssportarten ersetzen,

» ist zu priffen, ob ggf. das Regelwerk im Sport an die Einschrinkungen der Schi-
lerinnen und Schiler individuell angepasst werden kann.

Naturwissenschaften/gesellschaftswissenschaftliche Facher

Fur diese Facher gelten ahnliche Hinweise wie fur die auf Sprachen bezogenen Lerngegenstande.

Nachteilsausgleich und Padagogik bei Krankheit
Fur SuS, die infolge einer Erkrankung zeitlich befristet oder dauerhaft nicht in vollem Umfang am
Unterricht teilnehmen koénnen, sind gesonderte MalRnahmen mdglich. Dabei sollen die

Rahmenbedingungen den krankheitsbedingten Erfordernissen angepasst werden

« verl3ngerte Bearbeitungszeit bei schriftlichen Arbeiten und Profungen — wenn

néitig auch mit siner Ruhepause,
+ guantitative Reduzierung des Umfangs der Anforderungen,
+ mindliche statt schriftlicher Arbeitsformen und umgekehirt,
+ Bearbeitung der Aufgaben an besonderen Arbeitsplitzen,
+ Nutzung von PC, Diktiergert,

spannung oder Bewegung.

+ besonders Pausenragelungen, Erméglichung ggf. zus&tzlicher Phasen der Ent-

Vearkilrzung des Unterrichts durch zeitliche Beschrinkung, z. B. Teilnahme an
den ersten vier oder sechs Stunden — Verzicht auf Nachmittagskurse, Verzicht
auf die erste Stunda/die ersten beiden Stunden,

Verklrzung des Unterrichts durch Reduzierung der Fécher, z. B. Befreiung von
einzelnen oder mehreren (Meben-)Fachern,

Reduktion des Facherkanons auf dis Ficher, die fir sine externs Prifung (z. B.
beim ersten allgemeinbildenden oder beim mittleren Schulabschiuss) nétig sind.
Alle anderen Facher kénnen dabei wegfallen,

Verlangerung der Prifungszeit durch Streckung der Prifungstermine, z. B.: Statt
drei Prifungen in einer Woche zu schreiben, wird ein Termin auf den Nachschrei-
betermin gelegt. Die mindlichen Prifungen kénnen ebenfalls auf die Machhol-
termine verschoben werden. Daraus ergibt sich eing individuslle Entlastung, die
Erholungsphasen erméglicht und Stress reduziert,

Verl&ngerung der pridfungsrelevanten Schuljahre bei gleichzeitiger Varkirzung
der wochentlichen Stundenverpflichtung, z. B.: Abitur kann durch zweifaches
Durchlaufen der Oberstufe aerreicht werden mit halber Facher- bzw. Stundenver-
pflichtung und zwsi Prifungsphasen. Das Abschlusszeugnis enthalt dis Noten,
die in den beiden Durchgéngen erreicht wurden.

Nachteilsausgleich bei voribergehender, akuter Erkrankung
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Nicht nur bei lang andauernden oder dauerhaften Erkrankungen, sondern auch bei
vorubergehenden Beeintrachtigungen aufgrund der akuten Erkrankung einer Schilerin bzw. eines
Schulers kann ein Nachteilsausgleich in Frage kommen. Auf diese Weise konnen ggf.

Nachprifungstermine vermieden werden.

» Barsitstellung und/oder Zulassung spezieller Arbeitsmittel (z. B. Laptop flr Mit-
schriften),

» Varzicht auf Mitschriften,

* Modifizierung, Reduzierung oder befristeter Verzicht auf die Anfertigung wvon
Hausaufgaben,

» bafristate Befreiung von der Teilnahme an schulischen Veranstaltungen,

» besonders Pausenregslungen, Ermdglichung ggf. zusétzlicher Phasen der Ent-
spannung odser Bewegung.

Nachteilsausgleich bei Abschlussprifungen mit zentraler Aufgabenstellung und bei der
schriftlichen Uberprifung
Siehe KMK-Vorgaben

6.7 Index Inklusion
Dimension A Inklusive KULTUEEN schaffen

Indikator A.1| Gemeinschaft bilden
A L1|  Jeds(r) fiblt sich willkommen.
A.1.2| Die SchiilesInnen helfen einander.
A 13| Die MitarbeiterInnen arbeiten zusammen.
A 14| MitarbeiterInnen vnd Schiilerlnnen gehen respektvoll miteinander um.
A. 15| MitarbeiterTnnen vnd Eltern geben partnerschaftlich miteinander vm.
A 16| Mitarbeiterlnnen und schmlische Gremien arbeiten gut zusammen.
A L7| Alle lokalen Gruppiemungen sind in die Arbeit der Schnle einbezogen.
Indikator A. 2| Inklusive Werte verankern
A. 21|  An alle SchillerTnnen werden hohe Erwartungen gestellt.

A 22| MitarbeiterInnen, Schiilerlnnen, Eltern und schulische Gremien haben
eine gemeinsame Philosophie der Inklusion.
A. 23|  Alle SchiilerInnen werden in gleicher Weise wertgeschiitzt.

A 24| MitarbeiterInnen und SchillerInnen beachten einander als Person und
als RollentrigerIn.

A.25| Die MitarbeiterInnen versuchen, Hindernisse fiir das Lemen und die
Teilhabe in allen Bereichen der Schule zu beseitigen.

A.26| Die Schule bemiiht sich alle Formen von Diskriminiering auf ein
Mimnmmm zu reduzieren.
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Dimension B Inklusive STRUKTUREN etablieren

Indikator B.

Indikator B.
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Eine Schule fiir alle entwickeln
Der Umgang mit MitarbeiterInnen in der Schule ist gerecht.

Neuen MitarbeiterInnen wird geholfen, sich in  der Schnle
einmmzewdhnen

Die Schule nimmt alle Schiilerlnnen ihrer Umgebung auf.

Die Schule macht ihre Gebdnde fiir alle Menschen barmerefrel
muginglich

Allen neuen Schiilerlonen wird geholfen, =ich in der Schule
einrmzewdhnen

Die Schmle orgamisiert Lemngmuppen so, dass alle Schiilerlnnen
wertgeschiitzt werden

Unterstiitzung fiir Vielfalt organisieren
Alle Formen der Unterstiitzung werden koordiniert.

Forthildungsangebote helfen den MitarbeiterInnen, auf die Vielfalt der
SchiilerInnen einzugehen.

"Sonderpadagogische’ Strulduren werden inkinsiv strulduriert.

Dem Gleichstellungsgebot wird durch den Abban von Hindemissen fiir
das Lemen und die Teilhabe aller SchiilerInnen entsprochen

Die Unterstittzung fir Schiilerlnnen mit Deutsch als Zweitsprache wird
mit der Lernunterstitzung koordiniert.

Unterstiitzungssysteme bei psycluschen und Verhaltensproblemen
werden mit denen bei Lemproblemen und mit der inhaltlichen Planung
koordiniert.

Druck zu Ausschluss als Strafe wird vernundert.

Hindermnizsze fiir die Anwesenheit werden reduziert.

Mobbing und Gewalt werden abgebaut.



Dvimension

C  Inklusive PRAKTIKEN entwiclkeln

Indikator C.1]

Indikator
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Lernarrangements organisieren

Die Unterricht wird anf die Vielfalt der SchiilerInnen hin geplant.

Der Unterricht stiirkt die Teilhabe aller Schiilerlnnen.

Der Unterricht entwickelt ein positives Verstindnis von Unterschieden
Die SchiilerTnnen sind Suobjeldte ihres eigenen [emens.

Die SchiilerInnen lemen miteinander.

Bewertung erfolgt fiir alle SchiilerTnnen in leistungsforderlicher Form
Die Disziplin in der Klasse basiert auf gegenseitigem Bespeld.

Die LebrerInnen planen unterrichten und reflektieren im Team

Die ErzieherInnen unterstiitzen das Lemen und die Teilhabe aller
Schiilerlnnen.

Die Hansaufzaben tragen zum Lemen aller SchiilerTonen bei.
Alle Schiilerlnnen beteiligen sich an Altivititen anflerhalb der Klasse.

Eessourcen mohilisieren

Dhe Unterschiedlichkeit der SchillerInnen wird als Chance fiir das
Lehren und I ernen genutzt.

Die Fachlkenntnis der MitarbeiterInnen wird voll ansgeschopft.

Das Kollegmm entwickelt Ressourcen, um das Lernen und die
Teilhabe zu unterstiitzen.

Dhe Ressourcen mm Umfeld der Schule sind bekannt und werden
genutzt.

Die Schulressourcen werden gerecht verteilt, um Inklusion zu
verwirklichen.



6.8 Protokollvorlagen

6.8.1 Vorlage Jahrgangskonferenz/Klassenkonferenzen/Fallkonferenz/Gesprachsprotokoll

Protokoll = Jahrgangs-/ Klassenkonferenz
? Datum:
Teilnehmer:
Deutsche Schule Teneriffa
Anlass Inhalt/ Ergebnizze Weitere Bearbeitung durch/ bis
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6.9 Vorlagen zur Dokumentation von Férder- und FordermalRnahmen

6.9.1 Beschlussvorlagen Nachteilsausgleich

persioirizoia Beschluss der Klassenkonferenz iber besondere ?
UnterstitzungsmaBnahmen bei diagnostizierter Symptomatik

ADHS - Lesen&Schreiben — Dyskalkulie z- ruiesiendes mariensn

Mame des Schilers/ der Schilerin Klasse

Bei dem genannten Schiller wurden nach einer differenzierten Ermittlung des Lernstands
uvnd nach Berdcksichtigung arzilicher/ psychologischer Gutachten folgende
Entwicklung festgestellt:

Der Unterstitzungsbedarf
wurde von folgenden Personen erhoben bzw. diagnostiziert:

(Lenrer der Klasse (OEtern (O schulpsychologie
™ —~
—Schulleitung/ Abteilungsleitung \_JAndere

In die Beschreibung und kKlarung des Unferstiizungsbedars wurden folgende

schulischen Stellungnahmen cder auBerschulische Gutachten einbezogen:
[AvBemchulizohe dfellungnahmen missen berioksichiig! werden!)

Bisherige UnterstitzungsmalBnahmen:

MaBnahmen der Differenzierong imm Untemrichi:

Additive Forder- oder Forderkurse:

21112017 Baschlass Klsseckonfmns
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Die Klassenkonferenz stellt folgenden Forder-/ bzw- Forderbedarf fest:

S Es bestehen Lemricksiande. Der Forder- oder Forderbedarf kann aber durch innere
Differenziervngsmadnahmen im Untericht aufgefangen werden.

::‘} Es besteht besonderer Forder- oder Forderbedarf, der Uber die erfolgten MaBnahmen
derinneren Differenzierung hinausgeht [z.8. Teilleistungsstérung, Hochbegabung. .. ).

,f_—\ Es bestehen umfassende Schwierigkeiten in den Bersichen "Lemen” und/ oder
'J " - " —
“sozigl-emoticnals Entwicklung”, die einer sonderpadagegischen Klarvng bedirfen.

Die Klossenkonferenz beschlieft:

G MaoBnahmen des Nachteilsauvsgleiches:
[Vergnderungen der Rahmenbedingungen wie Ieizugoben/ Voressn sohrifificher Aufigobeny griBere Sohrift/
Betrewunyg in sofwifichen Arbeife/, feiaeizes Ausseizen der Benohung/...]
[Mo8nohmen des Mochieibousgleiohs werden im I=wgnis nioht vermerkd)

() MaEBnahmen der Binnendifferenzierung:

O Weitergehende Forder- oder FordermaBnahmen:

G Weitere diognosegestitzte AbklGrung der Symptomatiic:

[Dier Besohiuss der Klass=nkonfersnz haf Giitigkeit bis ov dem Ie#punkt, an dem &r dwoh sine noohfolgende
Kiossenkonferenr aufgehoben wird. Dies git guoh bei Klossnwechse |

Crtf Datum
Klassenlehrerfin schulleitung bzw. Abteilungsleifung
Fachlehrerf innen schulpsychologie

21112017 Baschinss Klassenionifsrans




6.10 Beispiel Ubersicht
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6.11 Meilensteinplan Stand Oktober 2017

Projektleitung: Hr. Paul Stand Oktober 2017
Fr. Pintado SJ 2017/2018

Mitglieder des 1. Hr. Paul

Projektteams 2. Fr. Pintado

3. Kollegium bei Bedarf

Ziel des Vorhabens

Was wollen wir erreichen? Was
soll hinterher anders sein als
vorher? (spezifisch)

Als Beitrag zur Schulentwicklung wird ein schulspezifisches
Férderkonzept, abgestimmt auf den Qualitatsrahmen fiir Deutsche
Auslandsschulen, die fur Iberien vereinbarten Grundsatzen und
Strukturen sowie die KMK-Richtlinien, festgeschrieben.

Unterziele

-Zusammenfihrung und Gliederung von in der Schule bereits

existierenden

Teilkonzepten zur Férderung und Forderung.

-Ausweisung zukunftiger Arbeitsschwerpunkte und Entwicklungsbedarfe.

-Ermittlung und Feststellung des Bedarfs an finanzieller und anderer
Ressourcen.

-Bekanntmachung des Konzepts in der Lehrerschaft, den Schulgremien

und der

Offentlichkeit.

-Umsetzung (punktuell) beschriebener Mal3nahmen.

-Fortschreibung und Ergdnzung des Konzepts.

Bezug zum Leitbild

e Miteinander leben und arbeiten:

- Wir erkennen Vielfalt als Bereicherung an und férdern die
durchgéangige Begleitung individueller Bildungswege.

- Wir stellen eine konstruktive und vertrauensvolle
Atmosphére her, in der alle leben und lernen kénnen.

e Erzieherisches und padagogisches Wirken:

- Unsere Schule bietet Schillern Raum, zu selbststandigen
Menschen heranzuwachsen, Kompetenzen zu entwickeln
sowie Begabungen individuell zu entfalten

¢ Qualitaitsmanagement:

- Wir verfigen Uber verbindliche Strukturen der
Zusammenarbeit aller schulischen Gremien und sorgen fir
nachhaltige
Schulentwicklung.

e Unterrichtsqualitat:

- Wir nutzen fur die kontinuierliche Weiterentwicklung unseres
gemeinsamen Lernens Evaluationsinstrumente und
Feedbackstrukturen.

Bezug zum
Qualitatsrahmen

1.4.1 Die Schuler sind mit den Bildungs- und Unterstiitzungsangeboten
der Schule zufrieden.
2.2.1 Die Schule fordert individuelle Interessen und Begabungen der
Schiler im Unterricht und im co-curricularen Bereich.
2.2.2 Die Schule fordert das soziale Lernen durch die Lehr- und
Lernarrangements.
2.4.1 Die Schule sorgt fur regelméRige individuelle Lernstandsanalysen
und die Ruckmeldung individueller Forderziele.
3.1.1 Die Schule hat ein Modell zur friedlichen Lésung von Konflikten
erarbeitet.
3.4.1 Die Schule gibt Hilfen bei persénlichen und schulischen
Problemen.
3.5.1 Die Schule bietet Sprachkurse und Integrationshilfen fur
Seiteneinsteiger an.
3.6.1 Die Schule wirkt als Zentrum interkultureller Begegnung.
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Aktionsplan/Meilensteine

SJ 2015/2016: Erstellung eines schulspezifischen
Inklusionskonzepts

-Module I-11l (ReFo) + Konzepterstellung/

-Zusammenfiihrung von Teilkonzeptionen der Schule
-Punktuelle Konzeptumsetzung

-Kommunikation/ Information in/ von schulischen Gremien und
der Schuléffentlichkeit

-Fertigstellung Konzept

SJ 2016/2017:

-Kommunikation von Strukturen und Ablaufen ins Kollegium.
-Erganzung und Fortschreibung des Konzepts.
-Fortbildungen zu Teilleistungsstérungen(ADHS) und zur
Sprachférderung in K3+/ GS

-Evaluation der Arbeitsergebnisse und Neuausrichtung der
Meilensteinplanung (Feb 2017)

-Verbesserung der Zusammenarbeit mit aul3erschulischen
Institutionen/ Aufbau eines Netzwerkes

-Erarbeitung einer Zeitschiene/ Aufgaben und Rituale im
Jahresverlauf

-Evaluation einzelner FérdermaRnahmen (durch Uberpriifung
von MalRnahmen und ggf. Erstellung von Forderplanen)
-Erstellung einer Statistik der Forderbedarfe an der DST
(fur den internen Gebrauch)

SJ 2017/2018

-Falls méglich Erweiterung und Festschreibung von
Ressourcen fur die Teilbereiche (z.B. Sonderpadagogik,
Einzelfallhilfen/ Schulbegleitung, ...)

-Evaluation und Aktualisierung des Inklusionskonzeptes
(Fassung 2017/2018)

Schnittstellen

(Mit wem muss kooperiert
werden? Inhaltlicher
Abstimmungsbedarf,
Ansprechpartner)

-Psychologin

-Schulleitung, Abteilungsleitungen
-Lehrkrafte

-Aul3erschulische Institutionen
-Elternschaft

Erfolgsindikatoren
Messbare Indikatoren
formulieren

-Abgabe des schulspezifischen Inklusionskonzepts in der ZfA.

-Die SusS profitieren in ihrer Personlichkeits- und
Leistungsentwicklung von den vereinbarten Strukturen und
MaRnahmen.

-Erstellung und Evaluation von Férderpléanen

-Berlicksichtigung von Fortbildungen aus dem Bereich Inklusion
in den kommenden Schuljahren.

Dokumentation
Auswertungssitzung,
Protokoll, Bericht

-Inklusionskonzept

-Konferenz- und Gespréachsprotokolle

-Schulerakten

-Projektplanung (Zeitschienen)

-Jahresstatistik

-Rechenschaft gegeniber schulischen Gremien (GLK,
Steuergruppe, Schulleitung,...)

Evaluation
Woran erkennen wir, dass
die Ziele erreicht sind?

-Rickmeldung der KMK
-Ruckmeldung schulischer Gremien
-Forderplanarbeit

Projektabschluss

-Das inklusive Arbeiten an unserer Schule ist wesentlich von den
zukinftig verfugbaren personellen Ressourcen abhéngig.

-Der Abschluss des Projekts im Sinne einer Implementierung des
Inklusionskonzepts ist fur das Schuljahr 2017/2018 vorgesehen.
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