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1 Zum Kompetenzerwerb in der Sekundarstufe | der Deutschen
Schule Santa Cruz de Tenerife

Das Ziel des Geografieunterrichts ist es, eine komplexer werdende, sich standig verandernde Welt aus unter-
schiedlichen Perspektiven zu erfassen und sich in ihr zu orientieren. Leitend fir die Auswahl der Themen im
Geografieunterricht sind die aktuellen Herausforderungen unserer heutigen Zeit, durch die der Unterricht le-
bensnah wird, wie z.B. Globalisierung, Bevdlkerungsentwicklung, Verstédterung, Energiegewinnung, Dispari-
taten oder Klimawandel. Zur Beantwortung der leitenden Fragestellungen fihren die Schilerinnen und Schiiler
im Geografieunterricht Analysen zu einem Raum durch. Mit verschiedenen Methoden untersuchen sie die
Phanomene auf verschiedenen Mal3stabsebenen (z. B. lokal und global), wobei sie die jeweiligen Wechsel-
wirkungen betrachten. Das Ergebnis der Analyse mindet in eine Raumbewertung, aus der mégliche Losungs-
strategien abgeleitet werden.

Fachliche Kompetenzen

Das Kompetenzmodell fiir den Geografieunterricht beschreibt folgende flinf Bereiche, in denen die Schilerin-
nen und Schiler fortlaufend Fahigkeiten weiterentwickeln:

o Der Kompetenzbereich Sich orientieren beschreibt die Fahigkeit, sich mithilfe von topografischem
Grundwissen, Karten und Planen sowie technischen Hilfsmitteln bzw. Leitsystemen in Raumen zu
orientieren. (Beispiele: Gradnetz, Mal3stab und Himmelsrichtungen zur Beschreibung von Lagebezie-
hungen). Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen beispielsweise:

o raumliche Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und globaler MaRRstabsebene und in un-
terschiedlichen thematischen Anbindungen sachlogisch nutzen,

o topographisches Orientierungswissen zur Erfassung gegenwartiger raumlicher Strukturen und
zukinftiger Entwicklungen nutzen,

o unterschiedliche Verfahren zur rAumlichen Orientierung anwenden,

o die mit unterschiedlichen Raumwahrnehmungen verbundenen Bewertungen reflektieren und
zum eigenen Handeln in Beziehung setzen,

o sichin virtuellen Welten orientieren und diese mit realen Gegebenheiten in Beziehung setzen.

o Der Kompetenzbereich Systeme erschlieRen umfasst die Fahigkeit, mit anwendungsorientiertem,
raumbezogenem Fachwissen natiirliche und anthropogene Phanomene in ihren Regelmaiigkeiten zu
erfassen sowie Ursache-Folge-Beziehungen und Wechselwirkungen zwischen Mensch und Umwelt
analysieren zu konnen. (Beispiele: Folgen durch das Absenken des Grundwasserspiegels fur Per-
spektiven auf der 6kologischen, 6konomischen und sozialen Ebene, Transfer auf andere Regionen).
Die Schulerinnen und Schiler verstehen hierbei:

o das System Erde als komplexes Geflige der Teilsysteme der Natur- und Anthroposphéare und
kénnen Wirkungszusammenhange nachweisen und analysieren,

o Geodkosysteme der Erde und kdnnen Folgen von Eingriffen einschatzen,

o raumliche Muster und Strukturen unterschiedlicher MaRRstabsebenen, die das Zusammenspiel
von natirlichen und menschlichen Prozessen beeinflussen und kénnen damit zusammenhén-
gende regionale und globale Disparitaten und Verflechtungen erlautern,

o die mit den Kernproblemen des globalen Wandels verbundenen Chancen und Risiken und
kénnen Strategien zur Umsetzung,

o die nachhaltigen Entwicklungsziele und kénnen sich mit ethischen Fragestellungen im Hinblick
auf geographische Themen auseinandersetzen und

o unterschiedliche wirtschaftliche, politische und soziokulturelle Einfliisse initiierte Raument-
wicklungsprozesse und kdnnen Ansétze zur Losung konkurrierender Nutzungsanspriiche ab-
wagen.
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e Im Kompetenzbereich Methoden anwenden wird die Fahigkeit entwickelt, raumrelevante Informatio-
nen und Erkenntnisse zu gewinnen, auszuwerten, darzustellen und Arbeitsschritte zu reflektieren.
(Beispiele: Klimadiagramme auswerten, Zusammenhange in Kausalketten und Wirkungsgefligen dar-
stellen, Regionen in theoretische Modelle einordnen und aus diesen weitere Erklarungsansatze ge-
winnen). Die Schilerinnen und Schiler kdnnen beispielsweise:

o unterschiedliche Arbeitsmethoden der Geografie zur Informationsgewinnung, -verarbeitung
und -darstellung anwenden,

o raumbezogene Problemstellungen durch Verknipfen von Aussagen unterschiedlicher
Materialien wie Karten, Grafiken, Statistiken, Bildern, Texten bzw. durch Erkundung vor Ort
bearbeiten,

o reflektiert mit modernen Informations- und Kommunikationstechniken umgehen,

o Theorien und Modelle nutzen, um geographische Phanomene zu erklaren und diese
hinsichtlich ihres Aussagewertes tberprufen,

o mithilfe des vernetzten Denkens komplexe Beziehungsgefiige erschlie3en und erstellen und

o unterschiedliche Lernstrategien und Wege der Erkenntnisgewinnung anwenden und
aufgabenbezogen Uber ihre Effektivitat reflektieren.

¢ Im Kompetenzbereich Kommunizieren wird die Féhigkeit entwickelt, Sachverhalte auf angemesse-
nem fachsprachlichem Niveau in Bezug auf die darzulegenden Inhalte zusammenhé&ngend zu verba-
lisieren und adressatengerecht zu prasentieren. Grundlage bilden die jeweiligen im Unterricht einge-
fuhrten Fachbegriffe. Die Schilerinnen und Schiler erlangen beispielsweise die Fahigkeit:

o raumliche Strukturen und Prozesse unter angemessener Nutzung der Fachsprache zu veran-
schaulichen und gewonnene Erkenntnisse bzw. selbst erarbeitete Ergebnisse verbal und me-
dial zu prasentieren,

o geographische Sachverhalte in graphische Darstellungen als besondere Form der fachlichen
Kommunikation umzusetzen,

o komplexe Wirkungszusammenhénge vereinfacht darzustellen,

zu geographischen Fragestellungen sachlogisch und strukturiert zu argumentieren und

o die eigenen Urteile klar und nachvollziehbar zu formulieren und zu kommunizieren, sei es in
schriftlicher oder mundlicher Form.

e}

o Der Kompetenzbereich Urteilen bedeutet die Fahigkeit, raumbezogene Sachverhalte und Probleme,
Informationen aus Medien und geografische Erkenntnisse anhand von Kriterien zu reflektieren und zu
gewichten. Zudem werden Losungsansatze und die daraus folgenden zuklnftigen Entwicklungen dis-
kutiert sowie in ihrer derzeitigen Umsetzbarkeit hinterfragt. Die Schilerinnen und Schuler erlangen
hierbei beispielsweise die Fahigkeit:

o Informationen aus verschiedenen Quellen zu analysieren, ihre Glaubwurdigkeit zu beurteilen
und relevante Daten zu extrahieren,

o interkulturelles Verstandnis als Grundlage eigenen Verhalten zu entwickeln,

o unter Berucksichtigung vverschiedener Perspektiven mit Konflikten umgehen zu kénnen,

o Argumente zu hinterfragen, unterschiedliche Perspektiven zu beriicksichtigen und logische
Schlussfolgerungen zu ziehen. Sie kdnnen z.B. Sachverhalte unter Beriicksichtigung des Leit-
bildes der Nachhaltigkeit kritisch reflektieren,

o sich mit moralischen und ethischen Fragestellungen im Kontext geographischer Themen, wie
etwa Umweltgerechtigkeit, Ressourcennutzung und nachhaltige Entwicklung auseinanderzu-
setzen,

o Informationen zu bewerten, zu hinterfragen und verschiedene Perspektiven zu
berticksichtigen, um begriindete Sach- und Werturteile zu fallen und

o auf Basis von Analysen und Bewertungen Entscheidungen zu treffen und deren mogliche
Folgen abzuschatzen.

Diese Kompetenzbereiche dienen dazu, die Gbergeordnete geografische Handlungskompetenz zu entwi-
ckeln. Das heif3t, die Schilerinnen und Schiler werden befahigt, begriindete Entscheidungen nach Abwéagen
von Alternativen zu treffen und an der demokratischen Entwicklung der Gesellschaft teilzunehmen. Je nach
Jahrgangsstufe wird der Fokus auf unterschiedliche fachspezifische Methoden und Kompetenzen gelegt und
diese geschult. Eine Auflistung findet sich in Punkt 5 Stundentafel mit Kompetenzschwerpunkten der jeweiligen
Jahrgangsstufen.



Curriculum Sekundarstufe | (Klassen 7-10) Deutsche Schule Santa Cruz de Tenerife

2 Bezug zum Medienkompetenzraster der KMK (2017)

Das Curriculum der Sekundarstufe 1 in Geografie beinhaltet zahlreiche Aspekte der des aktuellen
Medienkompetenzrasters der KMK (2017), darunter folgende Punkte:

e 1 Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren: Die Schilerinnen und Schiler werden im
Geografieunterricht darin bestarkt Informationen zielgerichtet zu suchen und zu filtern (1.1),
gewinnbringend auszuwerten und zu bewerten (1.2), sowie strukturiert zu speichern, um sie schnell
wieder abrufen zu kdnnen (1.3).

e 2 Kommunizieren und Kooperieren: Die Schilerinnen und Schiler lernen digitale
Kommunikationsmoglichkeiten zielgerichtet einzusetzen (2.1), Daten, Informationen und Links zu
teilen (2.2), digitale Werkzeuge bei der Zusammenarbeit zu nutzen (2.3) und dabei auch
Umgangsregeln, ethische Prinzipien und kulturelle Vielfalt zu bertcksichtigen (2.4). Gleichzeitig
werden sie im Geografieunterricht dazu animiert, aktiv an der Gesellschaft teilzuhaben und diese
mitzugestalten (2.5).

e 3 produzierend Présentieren: Mit Hilfe geographischer Arbeitswerkzeuge, wie beispielsweise
WebGis oder Google Earth oder StopDisaster lernen die Schilerinnen unterschiedliche
Bearbeitungswerkzeuge gewinnbringend einzusetzen (3.1) und Inhalte in verschiedenen Formaten
(analog und digital) zu integrieren (3.2). Dariber hinuas wird ihnen bei Recherchearbeiten und durch
das Erstellen eigener Prasentationen vermittelt, welche rechtlichen Vorgaben beim Umgang mit Daten
und Informationen zu beachten sind (3.3).

e 4 Schitzend und sicher agieren: Anhand der Untersuchung von Fallbeispielen (z.B. ,Die Reise
eines Handys®) wird die Benutzung von digitalen Technologien in Bezug auf die eigene Gesundheit
(4.3) und Umweltauswirkungen (z.B. Ressourcenschonung) (4.4) thematisiert.

e 5 Problemlésen und Handeln: Durch den vielfaltigen Gebrauch digitaler Werkzeuge im
Geografieunterricht lernen die Schilerinnen und Schiller diese bedarfsgerecht einzusetzen (5.2) und
aufkommende technische Probleme zu l6sen (5.1). Anhand von Selbsteinschatzungsbdgen nach
beispielsweise Aufgaben oder Gruppenarbeitsphasen, bieten sich den Schilerinnen und Schilern im
Geografieunterricht Gelegenheiten eigene Defizite im Umgang mit digitalen Werkzeugen zu
identifizieren und Lésungen zu suchen (5.3 & 5.4).

e 6 Analysieren und Reflektieren: Die Schulung der Urteilskompetenz wird im Geografieunterricht
nicht nur in Bezug auf unterrichtliche Inhalte, sondern auch auch in Bezug auf die Wirksamkeit von
Medien (6.1) geférdert. Hierdurch lernen die Schiilerinnen und Schiiler Chancen und Risiken des
eigenen Mediengebrauchs, aber auch die politische, wirtschaftliche und soziale Bedeutung von
digitalen Medien kennen (6.2).

3 DFU-Arbeit

Im Rahmen der DFU-Arbeit vor dem Hintergrund der Theorie des sprachsensiblen Fachunterrichts als "der
bewusste Umgang mit Sprache beim Lehren und Lernen im Fach" von Prof. Josef Leisen (siehe DFU-Konzept
der DSB 2021) werden im Fach Geografie zu jedem Thema Wortlisten mit Fachwdrtern und DFU-Wortschatz
eingefuhrt. Es erfolgt ein Eintiben des neuen Wortschatzes und es wird im Geografieunterricht bewusst darauf
geachtet, besondere Sprech- und Schreibanldsse zum Einliben und Anwenden des neuen Wortschatzes zu
schaffen (z.B. Kugellager, Blitzlicht, Speed-Debating). Dem Kompetenzschwerpunkt ,Kommunizieren“kommt
hierbei eine besondere Bedeutung zu. Dariiber hinuas werden im Unterricht mdglichst Methoden verwendet,
die den Schilern selbststandiges und aktiv produktives Lernen ermdéglichen. Bei Klassenarbeiten und Tests
kommt der DSB-Sprachstempel als Feedback des deutschen Sprachgebrauchs zum Einsatz. Die
"Begegnungsklassen" (bestehend aus Schilerlnnen mit und ohne Muttersprache Deutsch) bedurfen der
besonders intensiven Spracharbeit.
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4 Stundentafel mit Kompetenzschwerpunkten der jeweiligen
Jahrgangsstufen

Anmerkungen: Es wurde bei der Abfolge der Themen darauf geachtet, pro Jahgangsstufe immer jeweils ein
physisch-geographisches Thema und ein humangeographisches Thema zu behandeln und nach Mdglichkiet
eine Progression im Sinne eines Sprailcurriculums zu ermdglichen. Die Zeiteinteilung fir die jeweiligen
Themen basiert auf 34 effektiven Unterrichtswochen und dient als grobe zeitliche Orientierung.

4.1 Jahrgangsstufe 7 (2 Wochenstunden)

In der Jahrgangsstufe 7 liegt der Fokus auf den Kompetenzen ,,sich orientieren“ und ,,Kommunizieren*.
Darliber hinaus werden auch die Kompetenzen Systeme erschlie3en, Methoden anwenden, und Urteilen
geschult.

Kompetenzschwerpunkt sich orientieren: Die Schilerinnen und Schiler kénnen:
e geografische Objekte und Orte in einem Orientierungsraster (z. B. Gradnetz) lokalisieren, bzw. in ein
raumliches Ordnungssystem einordnen,
Kartenskizzen anfertigen,
aus Karten geringer Komplexitat Informationen ermitteln und

e ihren Standort mittels einer Karte héherer Informationsdichte (z. B. Stadtplan, Liniennetz) und
anderer Orientierungshilfen bestimmen.

Kompetenzschwerpunkt Kommunizieren: Die Schilerinnen und Schiler kénnen:

e einfache geografische Sachverhalte in ihren Zusammenhéngen geordnet verbalisieren informierende
Texte (z. B. Bericht, Protokoll) zu geografischen Sachverhalten unter Nutzung von geeigneten
Textmustern und -bausteinen in ihren Zusammenhangen geordnet schreiben,

e geografisch relevante alltags- und fachsprachliche Formulierungen unterscheiden,

e Fachsprache sachgerecht in miindlichen und schriftlichen Darbietungen anwenden und

e zu einem geografischen Sachverhalt ihre Meinung unter Nutzung von Textbausteinen begriindet
formulieren.
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7.1 Vielfalt der Erde

Die Erde als System ist aus einer Vielzahl natirlicher, sozialer und gesellschaftlicher Teilsysteme aufgebaut.
Im Themenfeld kommt der Vielfalt dieser Teilsysteme und den Wechselbeziehungen zwischen ihnen eine
besondere Bedeutung zu. Diese werden exemplarisch an einem tropischen Okosystem behandelt, das in
seiner naturlichen und gesellschaftlichen Vielfalt auf lokaler und regionaler Ebene untersucht wird. Die
Komplexitdt des ausgewahlten Raumbeispiels fordert insbesondere das vernetzende Denken. Die
Auseinandersetzung mit den Inhalten des Themenfeldes unterstitzt die Kompetenzentwicklung der
Schilerinnen und Schiler in den Ubergreifenden Themen Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen

Zusammenhangen, Demokratiebildung,

Akzeptanz von Vielfalt (Diversity).

Interkulturelle Bildung, Verbraucherbildung sowie Bildung zur

Wirtschaftsraum

Koordinaten

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
36
6 Wir bewegen uns | Zeitzonen (Wdh.) Sich orientieren Gradnetz der Erde
im Weltall . N .
imveta Jahreszeiten (Wdh.) Orientieren mit Atlas
und digitalen Karten
8 Klimazonen & Temperaturen (Wdh.) Sich orientieren Klimadiagramme
Vegetationszonen | Niederschlage (Wdh.) Systeme Passatkreislauf
Hehenstufen erschlielRen
Winde
4 Klima und Besonderheiten der Kanarischen Inseln | Sich orientieren Hadley-Zelle und
Vegetationszonen Randbereiche
auf den Kanaren
8 Wechselwirkung Nutzungspotenzial und Heraus- Methoden Geofaktoren
der Geofaktoren forderungenan am tropischen anwenden /
) Raubbau /
und Nutzungs- Regenwald und/oder der Savanne Urteilen I
. Desertifikation
interessen auf
allen MaR3stabs- Satellitenbilder
ebenen auswerten
10 Deutschland und | Topographie Sich orientieren Orientieren mit Atlas
Europa —ein Naturraum und digitalen Karten
Uberblick

7.2 Europa und Européische Union — Einheit und Vielfalt

Die Prasenz der kanarischen Inseln am Rand der EU stellt eine politische Besonderheit dar. Diese wird in ihrer
Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit auf unterschiedlichen Ebenen (lokal — regional) betrachtet.

kommunizieren

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
18
4 Topographie Verortung von Stadten, Landschaften, Sich orientieren Arbeiten mit dem Atlas
Europas Flussen, Gebirgen und Staaten zu und digitalen Karten
Teilraumen
6 Die Europaische | Einflisse und Auswirkungen auf Le- Methoden Jugend debattiert
Idee benswelt der SuS anwenden /
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Beispielhaftes Erlautern der politi-
schen, wirtschaftlichen und kulturellen
Zusammenarbeit in Europa

4 Internationale Airbus als européisches Projekt Systeme Wertschopfungskette
Zusammenarbeit erschliel3en
in der EU

4 Migration in die Wanderungsbewegungen und ihre Sich orientieren / | Push-Pull-Faktoren /
und innerhalb Auswirkungen kommunizieren koopertives
der EU Lernarrangement

7.3 Kistenformen und Meere

Hier werden geomorphologische Prozesse im europaischen Raum thematisiert und die heimischen bekannten
Kistenformen in diese eingeordnet. Die Raumbedingtheit des européischen Kontinents und seine
Raumwirksamkeit auf regionaler Ebene werden betrachtet.

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
14
8 Kusten und Geomorphologische Prozesse in Europa | Sich orientieren Erosion und
Kustenformen und weltweit Sedimentation
Systeme
Vergleich von postglazialen européischen | erschlieen In groRBen Zeitrdumen
Kisten mit rezenteren und sudlicheren denken
Kisten
6 Meeresschutz Grenzubergreifende Projekte in Europa Sich orientieren Partnerpuzzle
Kommunizieren

4.2 Jahrgangsstufe 8 (2 Wochenstunden)

In der Jahrgangsstufe 8 liegt der Fokus auf den Kompetenzen ,,Methoden anwenden“ und ,Systeme
erschlielRen” Dartiber hinaus werden auch die Kompetenzen, Sich orientieren, Kommunizieren und Urteilen
geschult.

Kompetenzschwerpunkt Methoden anwenden: Die Schilerinnen und Schuler kénnen:

aus geografischen Medien wie Karten sachorientierte Fragen ableiten,

aus geografischen Medien wie Profilen raumspezifische Informationen ermitteln,

Daten vergleichen,

Eindimensionale Diagramme (z. B. Linien-, Balken- und Saulendiagramme) erstellen und
Zusammenhéange mithilfe von Kausalketten veranschaulichen.

Kompetenzschwerpunkt Systeme erschlieRen: Die Schilerinnen und Schiler kénnen:
geografische Systeme beschreiben,

Strukturen in geografischen Systemen beschreiben,

fur eine Raumanalyse einzelne Materialien kontextorientiert auswerten,
mehrstufige Ursache-Folge-Beziehungen und Kreislaufe beschreiben und
bekannte Problemlésungsstrategien auf ahnliche Raume/Sachverhalte Gbertragen.
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8.1 Leben in Risikordumen

Das Themenfeld verknipft natur- und humangeografische Aspekte. Es werden sowohl die Naturgefahr als
auch das Naturrisiko, mit und ohne Bedrohung des Menschen, betrachtet. Dabei werden neben dem
Naturereignis auch unterschiedliche Formen der Naturnutzung in Risikordumen und die unterschiedliche
Risikowahrnehmung der Akteure untersucht. Die Auseinandersetzung mit den Inhalten des Themenfeldes
unterstiitzt die Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiler in den Ubergreifenden Themen
Nachhaltige Entwicklung/ Lernen in globalen Zusammenhangen.

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
30
6 Raumliche Entstehung der Erde und Differenzierung | Sich orientieren Virtuelle Reise zu
Verteilung von Aufbau der Erde Vulkanen der Erde
Naturgefahren Materialverknipfun
und -risiken Kontinentaldrift piung
Prozesse an Plattengrenzen
12 Ursachen und Erdbeben Systeme Endogene und
Folgen von erschlielRen exogene Krafte
Vulkane . .
ssttju-rr?:ifl?:r:en Methoden Kontinentaldrift vs.
Tsunamis anwenden Plattentektonik
Tropische Wirbelstiirme Ein Plakat erstellen /
Extremwetterereignisse (z.B. ein Lapbook erstellen
Uberflutungen, Dirren, Blizzards, etc.) Eine Kausalkette
erstellen
4 Vorhersage und Methoden Stop Disaster Game
hut - -
Schutzma anwenden Ein Wirkungsgefuge
nahmen
Systeme erstellen
erschliel3en
8 Nutzung von z.B. touristische Nutzung; Leben und Methoden Analyse physischer
Risikordumen Wirtschaften in Trockengebieten/ in anwenden und thematischer
und deren hochwassergefahrdeten . Atlaskarten
. Urteilen
Folgen Flussniederungen/ an Vulkanen

8.2 Armut und Reichtum

Im Geografieunterricht stellen Armut und Reichtum eine vorrangige Herausforderung an die
Gesellschaft dar und werden in ihrer Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit auf unterschiedlichen
Ebenen (lokal — regional — global) betrachtet.

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
18
2 Leben in der Eine Welt — gleiche Lebensbedingungen? | Kommunizieren Fotos beschreiben und
Einen Welt Disparitaten Sich orientieren interpretieren
6 Entwicklungs- Wirtschafliche und soziale Indikatoren Systeme HDI / HPI
indiaktoren erschliel3en BIP / BNE
4 Hunger und Hunger in der Welt Kommunizieren Karrikatur auswerten
Uberfluss Fastfood — unerséttliches Wachstum?
6 Wege aus der Sustainable Development Goals Urteilen SDG-Index
Armut/ Hightech als Entwicklungsmotor

9



Curriculum Sekundarstufe | (Klassen 7-10) Deutsche Schule Santa Cruz de Tenerife

Nachhaltige Tourismus als Entwicklungsmotor
Entwicklung

8.3 Migration und Verstadterung

Dieses Thema betrachtet auf regionaler und globaler Ebene die Auswirkungen der Migration und deren
Auswirkungen auf landliche und urbane Raume.

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
20
6 Raumliche Binnen- und AufRenmigration Systeme Push- und Pull-
Bevdlkerungs- erschliel3en Faktoren

Fluchtlinge und Fluchtursachen

bewegung Eine thematische Karte
beschreiben und
interpretieren
4 Verstadterung Ursachen und Folgen von Migration fur Urteilen Landflucht
stadtische und/oder landliche Rdume L
Marginalisierung
Stadt als Entwicklungsmotor
6 Metropolen und Schwerpunkt Europa Sich orientieren / Standortfaktoren
Verdichtungs- m .
"e dichtungs Merkmale, Strukturen, Syste. © Thematische Karten
radume erschliel3en .
Herausforderungen beschreiben und
interpretieren
4 Landeriber- Vernetzung von Verdichtungsrdumen Systeme Standortfaktoren
greifende erschliel3en
Infrastruktur-
projekte

4.3 Jahrgangsstufe 9 (2 Wochenstunden)

In der Jahrgangsstufe 9 liegt der Fokus auf den Kompetenzen ,Urteilen® und ,,Sich orientieren®. Dariiber
hinaus werden auch die Kompetenzen, Methdoen anwenden, Systeme erschlieBen und Kommunizieren
geschult.

Kompetenzschwerpunkt: Urteilen: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen:
e Sachverhalte sowie Entwicklungen/Prozesse aus der Pro- und Kontraperspektive darstellen,
o fachbezogene Kriterien (z. B. 6kologische, 6konomische, soziale Adaquanz, Gegenwarts- und
Zukunftsbedeutung, Perspektivitat) zur Beurteilung anwenden,
e Sachverhalte und Prozesse im Hinblick auf Normen und Werte (z. B. Meschenrechte, Naturschutz,
Nachhaltigkeit) reflektieren (Moderation) und
o die Aussagekraft/Eignung geografischer Arbeitstechniken und Medien selbststandig reflektieren.

Kompetenzschwerpunkt: Sich orientieren: Die Schilerinnen und Schiler kbnnen:
e Raumstrukturen aus Lagebeziehungen ableiten geografische Objekte und Orte in verschiedenen
Orientierungsrastern lokalisieren,
o Karten mit hoherer Informationsdichte anfertigen,
e aus Karten unterschiedlicher Mal3stabsdimensionen Informationen ermitteln und
e sich mittels einer Karte und anderer Orientierungshilfen (z. B. Kompass, GPS) zielgerichtet
orientieren.
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9.1 Bevdlkerung

Hier werden demografische Prozesse und Strukturen auf allen Mal3stabsebenen als Herausforderung fir
heutige und kunftige Generationen thematisiert. Auf regionaler und globaler Ebene werden z. B. die
wachsende Weltbevolkerung betrachtet, Migration und deren Auswirkungen auf landliche und urbane Raume
betrachtet.

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
18
18 Natirliche Bevolkerungsverteilung auf der Erde Sich orientieren Altersstruktur-
Bevdlkerungs- diagramme
v : ungs Bevolkerungswachstum Systeme 'agr
entwicklung . .
R erschlielen Demographischer
Bevolkerungszusammensetzung nach Ubergan
Alter, Geschlecht urteilen gang

. Karrikatur auswerten
schrumpfende und alternde Bevélkerung

als Herausforderung Argumentationsmatrix
Generationenvertrag

Bevdlkerungsdynamik und -politik in
anderen Regionen der Erde

9.2 Umgang mit Ressourcen

Der nachhaltige Umgang mit Ressourcen stellt die Gesellschaft vor gro3e Herausforderungen.Im Fokus dabei
die Moglichkeiten einer effizienten und schonenden Nutzung von Ressourcen sowie die Verringerung des
Ressourceneinsatzes. Das Themenfeld bietet eine exemplarische Betrachtung der Verfugbarkeit, Entstehung,
Nutzung von Ressourcen sowie deren Folgen vor dem Hintergrund des Interessenkonflikts zwischen
beteiligten Akteuren. Das Konfliktpotenzial des Themas Ilasst eine Verknipfung zum Unterricht im
Facherverbund Konflikte und Konfliktlésungen zu. Das Themenfeld bietet zahlreiche Schnittstellen zu den

Ubergreifenden Themen Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen Zusammenhdngen und
Verbraucherbildung sowie Mobilitatsbildung.

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
34

12 Verflugbarkeit
und Entstehung
von Ressourcen

Energierohstoffe (z.B. fossile vs. Sich orientieren Virtuelles Wasser

erneuerbare)

Ressource Wasser

10 Ressourcen- Urteilen Argumentationswippe

Ressource Boden, Bodenentstehung

konflikte (z.B. konventionelle Landwirtschaft vs.
12 | Ressourcen- Okologische Landwirtschaft; Kommunizieren Nachhaltigkeit /
schonung und Tragfahigkeit) . Okologischer
hhalti Urteilen FuRabdruck /
nachhaltige Ressourcenmanagement & Recycling “u a .ruc
Nutzung okologischer Rucksack

9.3 Europain der Welt

Im Geografieunterricht werden ausgewahlte Wirtschafts- und Naturréume Europas mit dem Ziel untersucht,
die Vielfalt des Kontinents sowie seine Stellung in der Welt zu verdeutlichen. Am Beispiel von Europa kann
die Konstruiertheit von RAumen exemplarisch aufgezeigt werden.
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Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
16
8 Potenziale und naturrdaumliche Vielfalt Sich orientieren Eine geographische
H forder- . . . Kartenski ferti
eraustorder 6konomische, soziale und 6kologische Methoden artenskizze antertigen
ungen : s ;
Disparitaten anwenden Die

. . Wirtschaftssektoren
Tourismus in Europa

8 Grenzenloses Grenzlberschreitende Zusammenarbeit Urteilen Eine Pro-Kontra-
Europa? in multinationalen Raumen Debatte fuhren

Grenzsicherung und Flichtlingspolitik

4.4 Jahrgangsstufe 10 (2 Wochenstunden)

In der Jahrgangsstufe 10 liegt der Fokus auf den Kompetenzen ,Systeme erschlieRen“ und ,,Urteilen”.
Dariiber hinaus werden auch die Kompetenzen, Methoden anwenden, Sich orientieren und Kommunizieren
geschult.

Kompetenzschwerpunkt Systeme erschlieRen: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen:

geografische Systeme vergleichen,

kausale Zusammenhénge in geografischen Systemen problemorientiert untersuchen,

fur eine Raumanalyse komplexe Zusammenhéange aus unterschiedlichen Materialien synthetisieren,
systemgefahrdende Einflussfaktoren ableiten und

eigene Problemlésungsansatze entwickeln.

Kompetenzschwerpunkt Urteilen: Die Schilerinnen und Schiler kénnen:
e Situationen/Sachverhalte sowie Entwicklungen/Prozesse multiperspektivisch darstellen,
e Sachverhalte und Prozesse im Hinblick auf Normen und Werte (z. B. Meschenrechte, Naturschutz,
Nachhaltigkeit) reflektieren (Moderation) und
e aus eigenen Erhebungen gewonnene Informationen Kriterien geleitet bewerten.

10.1 Klimawandel und Klimaschutz

Der Klimawandel ist ein Thema mit hoher Relevanz und groRer medialer Aufmerksamkeit. Uber geeignete
MaRnahmen zum Klimaschutz wird sowohl auf lokaler, nationaler und internationaler Ebene intensiv diskutiert.
Hierbei geht es oftmals um Interessenkonflikte. Geografisch lasst sich das Thema hinsichtlich der Diversitat
maoglicher Auswirkungen und Mafnahmen in verschiedenen Regionen der Erde betrachten. Das
Konfliktpotenzial des Themas lasst eine Verknipfung zum Unterricht im Facherverbund Konflikte,
Konfliktlosungen zu. Das Themenfeld bietet zahlreiche Schnittstellen zu den uUbergreifenden Themen
Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen Zusammenhangen, Demokratiebildung und Verbraucherbildung
sowie Mobilitatsbildung.

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
34 (Schwerpunkt fett)
6 Ursachen des Wetter und Klima; Systeme Das Klimasystem
Klimawandels erschlielRen .
imaw Aufbau und Zusammensetzung der ! Podcast / Erklarvideos
Atmosphare; / Prasentationen
Natirlicher vs. Anthropogener Schlagzeilen aus der
Treibhauseffekt Zukunft
10 Regionale und Klimamodelle und Klimaszenarien Systeme Kippelemente
globale Folgen erschliel3en
Sich orientieren
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des Klima- Analyse ausgewahlter Folgen mit
wandels Regionalbezug (z.B. Dirre oder
Starkniederschlage)

12 Nachhaltige Stretgien nachhaltiger Entwicklung, Urteilen / Systeme | BNE

Manahmen des Klimaschutz und Nachhaltigkeit, erschlieften Klimaschutz bei uns
Klimaschutzes

Anpassung an den Klimawandel

6 Interessen- Darstellung des Klimawandels in den Kommunizieren Konfliktmanagement
konflikte beim Medien und in der Politik simulieren
Klimaschutz

10.2 Wirtschaftliche Verflechtungen und Globalisierung

Unsere Gesellschatft ist global mehr und mehr vernetzt. Die wirtschaftliche Verflechtung durch die Aufspaltung
von Wertschdpfungsketten, der schnelle mediale Austausch, das Auflésen von klassischen Distanzen durch
die Nutzung internetbasierter Kommunikation, aber auch kulturelle Einfliisse aus anderen Raumen, z. B. der
Musik, pragen das Leben der Lernenden. Im Rahmen des Themenfeldes werden raumspezifische Ursachen,
Bedingungen und Auswirkungen dieser Prozesse auf den unterschiedlichen Maf3stabsebenen untersucht. Das
Themenfeld bietet viele Schnittstellen zum Basiscurriculum Medienbildung und zu den ubergreifenden
Themen Interkulturelle Bildung, Kulturelle Bildung, Bildung zur Akzeptanz von Vielfalt (Diversitat) sowie
Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen Zusammenhéangen und Verbraucherbildung.

Std. | Inhalte Konkretisierungen Kompetenzen Konzepte / Methoden
34 (Schwerpunkt fett)
4 Dimensionen der | Wirtschatftliche, politische und kulturelle Systeme Mindmap
Globalisierung Dimension der Globalisierung erschliel3en
10 Wertschdpfung- | Am Beispiel der Bekleidungsindustrie, Sich orientieren Gruppenmix
sketten und Fischindustrie oder der High-Tech-Industrie .
deren Urteilen

Vulnerabilitit Bedeutung von Erddl fur die Weltwirtschaft

14 Wandel lokaler Wachsender Welthandel Methoden Triade

und regionaler . L anwenden .
. 9 Transnationale und Multinationale Freihandelszonen
Wirtschafts-

. Unternehmen/ Global Player als
standorte im . ;
Organisatoren der Weltwirtschaft

Zuge der
Globalisierung Global Cities als Machtzentren der
Globalisierung
Internationaler Tourismus
6 Gewinner und Globale Fragmentierung Urteilen Speed-Debating

Verlierer der

Globalisierung Terms of Trade

5 Binnendifferenzierung

Auf Schiler*innen der Haupt- und Realschule wird auch im Fach Geografie in besonderer Weise eingegangen
und sie werden gemaf den Mdoglichkeiten individuell geférdert und gefordert. Dazu gehdért eine angemessene
Form der Differenzierung, indem sie geeignete Texte, Aufgaben und Materialien sowie eigene Klassenarbeiten
erhalten. Die Differenzierung erfolgt im Fach Geografie beispielsweise lber die Methodenauswahl, den Grad
der Vertiefung, oder die Vereinfachung der theoretischen Grundlagen bzw. Materialien. Die mindliche und
schriftliche Bewertung erfolgt im Fach Geografie fir diese Schiler*innen vor allem im Anforderungsbereich |
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und Il (z.B. ,kennen® und ,anwenden®). Das Erreichen des Anforderungsbereich Ill sowie die Leistung von
Transferaufgaben werden ohne Hilfestellung bei den Schilerinnen und Schiilern der Haupt- und Realschule
nicht zwingend vorausgesetzt.

6 Operatoren und Anforderungsbereiche

In der Mittelstufe werden im Fach Geografie Operatoren aus allen drei Anforderungsbereichen eingefiihrt und
geschult. Die Auswahl basiert gréRtenteils auf dem Operatorenkatalog des Bildungsportals Niedersachsen

2024. Folgende Operatoren kénnen dabei verwendet werden:

Anforderungsbereich |
Beim Anforderungsbereich | geht es vor allem um das Wiedergeben und die Neuordnung von Inhalten.
Nachfolgende Operatoren gehéren dazu:

(be-)nennen

Informationen ohne Kommentierung angeben

beschreiben

Materialien und/oder Sachverhalte strukturiert und fachsprachlich angemessen darlegen

darstellen Sachverhalte detailliert und fachsprachlich angemessen aufzeigen
lokalisieren Einordnen von Fall- / Raumbeispielen in bekannte topographische Orientierungsraster
gliedern Einen Sachverhalt, einen Raum bzw. eine Karte oder einen Zeitraum nach selbst gewéhlten

oder vorgegebenen Kriterien systematisierend ordnen

wiedergeben

Sachverhalte, Fachbegriffe, Daten, Fakten oder Modelle und/oder (Teil-)Aussagen mit eigenen
Worten strukturiert und unkommentiert zum Ausdruck bringen

zusammenfassen

Sachverhalte auf wesentliche Aspekte reduzieren und wiedergeben

Anforderungsbereich Il

Beim Anforderungsbereich Il umfasst das selbststandige Erklaren, Bearbeiten und Ornden bekannter
Inhalte sowie das Anwenden von gelernten Inhalten, Methoden und Verfahren auf andere Sachverhalte
(Transfer). Der Anforderungsbereich Il schlie3t Anforderungen aus dem Anfordnerungsbereich | ein.
Nachfolgende Operatoren gehéren dazu:

analysieren Materialien, Sachverhalte oder Raume bzw. Karten kriterienorientiert oder fragegeleitet
erschliel3en und strukturiert darstellen

erstellen Sachverhalte inhaltlich und methodisch angemessen graphisch darstellen und mit
fachsprachlichen Begriffen beschriften (z.B. FlieBschema, Diagramm, Mind Map,
Wirkungsgefiige)

darstellen Strukturen und Zusammenhénge beschreiben und verdeutlichen

charakterisiern

Sachverhalte in ihren Eigenarten beschreiben, typische Merkmale kennzeichnen und diese
gegebenenfalls unter einem oder mehreren bestimmten Gesichtspunkten zusammenfiihren

einordnen, Materialien, Sachverhalte oder Raume bzw. Karten oder eine Position/einen Sachverhalt

zuordnen begriindet in einen Zusammenhang stellen

erklaren Sachverhalte, Strukturen oder Prozesse — gegebenenfalls unter Zuhilfenahme von Theorien
bzw. Modellen - so darstellen, dass Bedingungen, Ursachen, Folgen, GesetzmaRigkeiten
und/oder Funktionszusammenhé&nge verstandlich werden

erlautern Sachverhalte in ihren komplexen Beziehungen auf Grundlage von Kenntnissen bzw. einer
Materialanalyse an Beispielen und/oder Theorien bzw. Modellen verdeutlichen

vergleichen Ahnlichkeiten, Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sachverhalten, Theorien bzw.

Modellen oder Rdumen kriterienorientiert darlegen

Anforderungsbereich llI

Der Anforderungsbereich Il betrifft die Argumentations- und die Urteilsfahigkeit. Hierbei geht es vor allem
um problemerkennendes, problemlésendes und reflektiertes Denken. Der Anforderungsbereich Il setzt
Leistungen in den beiden anderen Anforderungsbereichen voraus. Nachfolgende Operatoren gehdren

dazu:

begrinden Komplexe Grundgedanken durch Argumente stiitzen und nachvollziehbare Zusammenhange
herstellen

entwickeln Inhaltlich weiterfilhrend und/oder zukunftsorientiert zu einem Sachverhalt oder zu einer

Problemstellung eine Einschétzung, ein konkretes Lésungsmodell, eine Gegenposition oder ein
Lésungskonzept begriindet darlegen

14




Curriculum Sekundarstufe | (Klassen 7-10) Deutsche Schule Santa Cruz de Tenerife

beurteilen / Den Stellenwert von Sachverhalten, Strukturen, Prozessen oder Theorien bzw. Modellen
bewerten kriterienorientiert Uberprufen, um zu einem begrindeten Sachurteil zu gelangen

Stellung nehmen Beurteilung mit zuséatzlicher Reflexion individueller, sachbezogener und/oder politischer
WertmalRstébe, die Pluralitat gewahrleistet und zu einem begriindeten eigenen Werturteil fuhrt

erdrtern / Zu einer vorgegebenen Problemstellung eine reflektierte, abwégende Auseinandersetzung
diskutieren fihren und zu einem begriindeten Sach- und/oder Werturteil kommen

15



